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INTRODUCCION

PROPUESTA DIDACTICA SOBRE LAS PREPOSICIONES “POR” Y “PARA”
DIRIGIDA A DOCENTES DEL MODULO “COMUNICACION PARA LA

INTERACCION SOCIAL” DEL CONALEP AZCAPOTZALCO

En pleno siglo XXI, se ha estado dando un gran interés de otras culturas en
aprender espafol, ya sea como segunda lengua o como lengua extranjera. La
elaboracién de este trabajo es con motivo de entender un érea de la ensefianza de este
idioma, que quizas varios docentes ignoren: las preposiciones “por”’ y “para” desde una

perspectiva semantica y pragmatica.

El porqué de la seleccion de este tema es debido a que en la licenciatura, la
profesora que impartia las materias de “Espafiol Superior II” y “Espafiol Superior llI” —
Rubi Reyes Esquivel —, llegaba a decir en varias de sus sesiones de clase que uno de
los temas mas dificiles para los no hispanohablantes era el de “por” y “para”.
Precisamente por ello, surgi6 el interés de trabajar al respecto y poder presentar los

datos indagados en una tesina de maestria.

Existen fines que podrian surgir una vez culminada y publicada esta
investigacion. Entre ellos, se puede mencionar que el lector podra conocer mas a fondo

esta area del espariol, enfocada en como la emplean los habitantes de la Ciudad de



México, conforme al significado y uso correcto gramatical de cada una de estas

preposiciones.

Otros motivos son los beneficios personales, comunales y sociales resultantes;
entre los beneficios a nivel personal se encuentran el conocer mas el espafiol, obtener
literatura nueva y explicita al respecto y demostrar mediante este trabajo que se tienen

conocimientos bien sustentados sobre estas dos preposiciones.

A nivel comunal entra mi alma mater Universidad Internacional, pues se veria
beneficiada por este estudio al motivar a los alumnos de la licenciatura en Idiomas y
estudiantes de la maestria en Ensefianza del Espafiol a que realicen trabajos de

investigacion como éste, por los conocimientos que adquiriran al finalizarlos.

También podria servir como fuente de consulta para los profesores que laboran
en el departamento de espafiol de la misma institucion, pudiendo ofrecer a sus alumnos
extranjeros la posibilidad de conocer los usos y significados de cada preposicion ante

distintos contextos.

México, como nacion, se ubica como el nivel social que obtendria beneficios de
esta investigacion, pues en lo que respecta a trabajos académicos serios, seria un
logro importante tener un trabajo de posgrado que se enfocara precisamente en estas
dos preposiciones, debido a que la mayoria de las indagaciones sobre el tema las han

realizado autores de otros paises.



Entre los medios de consulta se encuentran articulos universitarios, tesis, tesinas
y libros que hablan sobre las preposiciones “por’ y “para”, cuya informacion se
analizara mediante la linglistica cognitiva con el fin de categorizarlas en cuanto a su

uso y su significado, observando a profundidad su presencia en distintos contextos.

Para cerciorarse de que la informacion recolectada va conforme al verdadero
empleo de estas preposiciones en la Ciudad de México, se tendra que recurrir a un
estudio de caso cualitativo y etnografico, aplicado a adolescentes de nivel medio

superior.

Con ello, se pretende encontrar la perspectiva actualizada que se tiene conforme
a estas dos preposiciones en la Ciudad de México, cuyo universo a estudiar es el
Conalep Azcapotzalco, con alumnos de primer semestre de la carrera técnica de
“Seguridad e Higiene y Proteccion Civil”, pertenecientes a la generacion 2018 — 2021,

sincrénicamente hablando.

Una vez obtenidos los resultados del objeto de estudio, se tomara la decision de
elaborar una propuesta didactica que sea Util tanto a la poblacién no hispanohablante

como a la nativa del espariol. El lector se podra preguntar, ¢pero como?

Eso seria mediante una indagaciéon en especifico sobre las preposiciones “por” y
“para”, pues se considera pertinente que los universitarios que se estén formando como
profesores de espafiol, conozcan esta area de la lengua a fondo y puedan dar catedra

al respecto, ya sea en aulas donde s6lo haya hablantes nativos o no hispanohablantes.



JUSTIFICACION

Con base en las visitas realizadas en el mes de noviembre de 2014 en la
Universidad Nacional Autbnoma de Meéxico, en el Centro de Ensefianza Para
Extranjeros (CEPE), se consultaron dos de los libros de curso que antes manejaban —
tales como “Asi hablamos” y “jEstoy listo!” —, que contienen informacion sobre las

preposiciones pero no ofrecen apartados sobre “por” y “para” especificamente.

Al buscar mas informacion con la responsable de la Biblioteca Simén Bolivar, la
Lic. Rebeca Garcia, comentd que lamentablemente no se contaba con literatura

especifica de estas dos preposiciones.

Esta bibliotecaria ofrecié una estadistica aproximada de cuantas consultas
realizan los estudiantes sobre las preposiciones y realmente este tema se encuentra

entre los mas buscados dentro de la biblioteca del CEPE.

Esto hizo pensar que una investigacion sobre el tema seria de gran ayuda para
los maestros y estudiantes, tanto hispanohablantes nativos como aprendices de
nuestra lengua. Esto fue confirmado al entablar una platica informal con un docente de
espafiol del CEPE, Gustavo Desiderio Santana Escobar, quien expuso las dificultades
gue presentan los alumnos sobre cuando emplear una preposiciéon u otra, afiadiendo

también que incluso los profesores no conocen a fondo esta area del espafiol.



Respecto a las visitas realizadas en Universidad Internacional, se puede decir
gue en el libro “Conversar y Repasar”, a diferencia de los revisados dentro de la
biblioteca del CEPE, es mas explicito y cuenta con ejemplos contextuales de “por” y

“para”; dicho libro es obra de Universidad Internacional.

Por otra parte, al momento de realizar la investigacion de protocolo de tesina,
maestros entrevistados dentro del Departamento de Espafiol de Universidad
Internacional — que no quisieron ser nombrados en este estudio —, dijeron que no
cuentan con suficiente material de apoyo y que en efecto el tema de las preposiciones

resulta ser un poco confuso para los estudiantes.

Ademas, como apoyo académico, se han encontrado tesis en las que se
menciona que los estudiantes extranjeros caen en la incertidumbre de cuando emplear

‘por” y cuando “para” en las clases de espafiol como lengua extranjera.

En las clases de E/LE se refleja una confusiéon entre ambas preposiciones en

alumnos [...] (Rodriguez Lépez, 2006)

Aparte de Rodriguez Lopez (2006), Sainz Gonzéalez! (1998) y otras autoras se

dan cuenta de que en efecto si es un tema que no es sencillo de abordar ni de dominar.

1 S3inz Gonzalez (1998): Bien sabemos los profesores que todos los estudiantes extranjeros, incluso aquellos que
se encuentran en niveles ya avanzados, tropiezan una y otra vez con la incémoda necesidad de elegir entre dos
preposiciones cuya personalidad diferenciada apenas intuyen.



Tales investigadores mencionan que uno de los aspectos inevitables a los que
se enfrentan los alumnos de espafiol como lengua extranjera es el del empleo de las

preposiciones “por”’ y “para”, independientemente del nivel de dominio de la lengua.

Por ello, se considera prudente que tanto hablantes nativos como aprendices de
la lengua conozcan e identifiquen el uso y significado de estas preposiciones, sabiendo
implementarlas correctamente en la comunicacion oral y escrita, debido a la posicién
crucial que tiene el espafiol a nivel global frente a los demas idiomas, ya que, con base
en lo expuesto por Pollema (2014), el espafiol es la segunda lengua mas hablada en el

mundo, siendo el chino mandarin el idioma con mayor nimero de hablantes.

Debido al prestigio de nuestra lengua y el caracter sustancial de esta

investigacion, no sera ocioso detenerse unos momentos a preguntarse:

1. ¢;Sera que las cuestiones de dificultad en el uso de “por”’ y “para” se dan
también en hablantes nativos del espafiol?

2. ¢Qué propuestas hay para que los hablantes nativos y no nativos del espafiol
empleen correctamente “por” y “para” en el acto linguistico??

3. ¢De qué manera se concatena el tema con el sondeo en adolescentes de

nivel medio superior?

2 A través de las aportaciones De Aguilar e Silva (1980) y Coseriu (1981), se definié el acto lingiiistico como la
manifestacion creativa de frases u oraciones, reflejo de la interaccion social y la experiencia de un individuo que
domina el sistema de reglas de su lengua.
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Con respecto a la pregunta “; Sera que las cuestiones de dificultad en el uso de
“‘por”’ y “para” se dan también en hablantes nativos del espafnol?” Es comun llegar a oir
a conocidos, amigos y familiares cometer errores en espafiol a nivel gramatical:
conjugacion errénea de verbos en segunda persona del singular del pretérito simple
(fuistes, comistes); de verbos irregulares en futuro simple (querer — quedras); incluso

el uso de algunas locuciones (en base a).

Debido a este fendmeno de imperfeccion del uso del espafiol, de cierto numero
de hablantes nativos, es que se formulé esta pregunta de investigacion para averiguar
si también la poblacién de la Ciudad de México comete fallas pero con otras categorias

linguisticas: “por” y “para”.

Gracias al trabajo de Pérez y Macias (2016), “Usos erroneos de las
preposiciones en la redaccion de alumnos de tercer afio de secundaria en una escuela
de San Luis Potosi”, se puede considerar pertinente esta pregunta, pues ambos
realizaron un estudio de como alumnos de tres grupos de tercer afio de secundaria
llegaron a cometer errores en la aplicacion de las siguientes preposiciones: a, con, de,
en, entre, hacia, hasta, para, por, segun, sin y sobre. De sus resultados arrojados,

tuvieron estos alumnos mas dificultades con “por” que con “para”.

Dicho esto, se puede llevar a cabo una investigacion enfocada en estas dos

preposiciones solamente, trabajando con otra ubicacion espacial (Ciudad de México),

temporal (ciclo escolar 1/18-19) y otro nivel académico (bachillerato).

Vii



En la pregunta “;Qué propuestas hay para que los hablantes nativos y no
nativos del espafiol empleen correctamente “por” y “para” en el acto linguistico?” Es
sabido, hasta el momento, que si una persona esta interesada en la diferencia que hay
entre “por” y “para”, podra encontrarla pero de manera escasa, teniendo que hacer una
compilacién de varios autores para poder extraer la informacion, puesto que en si hay

muy poca literatura enfocada solamente en estos dos vocablos.

Del mismo modo, de lo investigado conforme al tema, se tomoé la decision de
erradicar el problema, haciendo llegar el estudio de campo a las manos de quienes

influyen en los alumnos (nativos y no nativos): los docentes de espafiol.

Con ello, se pretende dar una propuesta en la que los alumnos que se estén
formando como profesores de espariol, puedan tener un mejor dominio del tema, con el

fin de que puedan ejecutar actividades y resolver dudas con mayor eficacia.

Finalmente, “;De qué manera se concatena el tema con el sondeo en
adolescentes de nivel medio superior?” Se puede justificar este cuestionamiento al
decir que, por la evidencia formal e informal existente del uso errébneo de ciertos
aspectos de nuestra lengua, el sondeo permitira cerciorarse si en el tema de “por’ y

“‘para” hay problemas también en bachillerato.

De haberlos, entonces se podra dar seguimiento al proyecto mencionado en los

parrafos anteriores, para beneficiar a todo aquel interesado en el tema.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Conforme a lo descubierto en lo que se plantea en la justificacion de esta
investigacion, se ve pertinente mencionar la situacion en la que se han encontrado
algunos de los docentes de esta lengua en Universidad Internacional Cuernavaca,

puesto que, aparte del CEPE, es otra escuela de ensefianza del espafiol en México.

En la pagina web de Universidad Internacional Cuernavaca (a partir de ahora
UNINTER), se habla un poco respecto a su departamento de espafiol, al que en si

llaman CELYM (Center for Linguistic and Multicultural Studies)3.

Se considera prudente presentar en las lineas subsecuentes un fragmento de

como es que dio inicio este departamento.*

En los afios 70, un grupo de jévenes (..) tuvieron la visién de crear una
escuela de espafiol diferente a las existentes en la época por su calidad
académica y sus servicios, para difundir la lengua y la cultura de
México (..) aqui en Cuernavaca (..).

El iniciador(..) fue Santiago Olalde Fajardo (QEPDD), Licenciado en
Derecho, quien luego de trabajar varios afios en diversas escuelas de
espafiol, desde la primera que existid en Latinocamérica y algunas otras,
encontrando en todas ellas, una visién limitada, por lo que decidid
fundar su propia escuela.

3 Jts mission was the teaching of the Spanish language and Mexican culture exclusively to foreign students. It was
during this time that CELYM developed the concept of intensive, small group learning for Spanish language
instruction.

4 Informacidn extraida de la tesis “Hallazgos en las practicas de ensefianza relacionadas al modo subjuntivo”, del
investigador Juan Abraham Sevilla Guadarrama (2014).




El Lic. Olalde le tombé tal carifio a la ensefianza del idioma espafiol que
dedicé su vida a ello. En 1978, viajé a los EUA para trabajar como
profesor invitado por la Universidad del Estado de Nueva York en la
ciudad de Brockport, bajo la supervisién del Dr. James Horn. Durante su
estancia alli, el Lic. Olalde hizo grandes amistades con directores de
Universidades y otras personas importantes de ese estado.

Alli pudo darse cuenta del gran interés y la enorme necesidad de
aprender el idioma Espafiol en los EUA, por lo que regresd a México en
1979 con la idea de desarrollar el proyecto de una nueva escuela, la
mejor en su tipo: The Center for Bilingual Multicultural Studies, que
fuera mejor conocida como —Centro Bilinglie||. En la primavera de ese afio,
el Lic. Olalde obtuvo la promesa de que si se cubrian los requisitos
necesarios para establecer un programa semestral de espafiol para los
estudiantes de SUNY Brockport, estos podrian venir a la futura escuela.

(..)Para el verano de 1979, se integrdé en México el primer grupo de
trabajo que incluia al mismo Santiago, al Profesor de espafiol Ratl
Moreno Rios y al Ingeniero Fco. Javier Espinosa Romero con el objeto de
planear el proyecto y obtener los fondos monetarios necesarios para su
desarrollo.

(..)Se inicid el desarrollo del —Centro Bilinglie|| habilitandose una

casa** para que fungiera como escuela (..) [y]lse inicia la capacitacién
de sus maestros, con el apoyo de (..): Héctor Antufiano y Yolanda Cortés
(QEPD) . Estas cinco personas efectuaron (..), las adaptaciones requeridas
para convertir una casa en escuela y asi, fue posible abrir las puertas
el 28 de diciembre de 1979, jcon un sbélo estudiante!

El trabajo (..)dio frutos y al poco tiempo se recibieron a los primeros

25 estudiantes para un semestre de SUNY-Brockport, (enero de 1980) como
consecuencia de este primer convenio; para el otofio de 1980 se inicid
una nueva relacidén de trabajo con una de las mas prestigiadas
universidades privadas del Noreste de los Estados Unidos de América,
Colby College, en Waterville, Maine (..).

La gran visidén y el espiritu emprendedor del Lic. Santiago Olalde dio
origen a que en 1982 fuera reconocida por Los Angeles Times como —la
mejor escuela de Idiomas en Latinoamérica—. Para 1987 The Center for
Bilingual Multicultural Studies era una escuela de Espafiol madura, bien
consolidada y reconocida ampliamente como la mejor opcidn para estudiar
Espafol en México, llegando a contar con mads de 60 instituciones
educativas afiliadas que reconocian los estudios hechos por sus
estudiantes, como una extensidén de sus propios programas, otorgadndoles
validez.

Tras el fallecimiento del Lic. Olalde en 1990, el Ing. Espinosa, quien
era el administrador del Centro Bilingiie queda a cargo de la Direccidn
General (..).

La relacion que tiene Universidad Internacional con este estudio es que sus

docentes de ensefianza del espafiol como lengua extranjera (a partir de ahora ELE)



pudieron confirmar mediante conversaciones informales que hay material escaso en lo
gue respecta al tema de “por” y “para”, provocando dificultad y hasta falla en su
ensefanza, lo que repercute en el empleo ineficaz de éstas dos por parte de los
extranjeros, informacion que también comparten Rodriguez Lopez (2006) y Sainz

Gonzalez (1998).

Es crucial mencionar qué es UNINTER, exponiendo su situacion espacio-

temporal al detallar cdmo, cuando y dénde nacié dicha institucion.

Para poder explicar la situacion espacio-temporal de la Universidad
Internacional, se anexa a este apartado una copia del documento oficial de la historia
de UNINTER, extraida de la tesis “Hallazgos en las practicas de ensefanza
relacionadas al modo subjuntivo” del autor Sevilla Guadarrama (2014), respetando las
modificaciones que él hizo, tales como la omision de la fecha, la frase de apertura y las
alusiones de celebracion al final del documento original; del mismo modo se conserva

el tamafio y tipo de fuente que este autor utiliza en ese apartado.

En los afios 70, un grupo de joévenes (..) tuvieron la visién de crear una
escuela de espafiol diferente a las existentes en la época por su calidad
académica y sus servicios, para difundir la lengua y la cultura de
México (..) aqui en Cuernavaca (..).

El iniciador(..) fue Santiago Olalde Fajardo (QEPDD), Licenciado en
Derecho, quien luego de trabajar varios afios en diversas escuelas de
espafiol, desde la primera que existidé en Latinoamérica y algunas otras,
encontrando en todas ellas, una visién limitada, por lo que decidid
fundar su propia escuela.

El Lic. Olalde le tomdé tal carifio a la enseflanza del idioma espafiol que
dedicédé su vida a ello. En 1978, viajdé a los EUA para trabajar como
profesor invitado por la Universidad del Estado de Nueva York en la
ciudad de Brockport, bajo la supervisidén del Dr. James Horn. Durante su
estancia alli, el Lic. Olalde hizo grandes amistades con directores de
Universidades y otras personas importantes de ese estado. Alli pudo




darse cuenta del gran interés y la enorme necesidad de aprender el
idioma Espafiol en los EUA, por lo que regresd a México en 1979 con la
idea de desarrollar el proyecto de una nueva escuela, la mejor en su
tipo: The Center for Bilingual Multicultural Studies, que fuera mejor
conocida como —Centro Bilingiie|. En la primavera de ese afio, el Lic.
Olalde obtuvo la promesa de que si se cubrian los requisitos necesarios
para establecer un programa semestral de espafiol para los estudiantes de
SUNY Brockport, estos podrian venir a la futura escuela.

(..) Para el verano de 1979, se integrdé en México el primer grupo de
trabajo que incluia al mismo Santiago, al Profesor de espafiol Ratl
Moreno Rios y al Ingeniero Fco. Javier Espinosa Romero con el objeto de
planear el proyecto y obtener los fondos monetarios necesarios para su
desarrollo.

(..)Se inicid el desarrollo del —Centro Bilingtie|| habilitdndose una

casa** para que fungiera como escuela (..) [y]lse inicia la capacitacién
de sus maestros, con el apoyo de (..): Héctor Antufiano y Yolanda Cortés
(QEPD) . Estas cinco personas efectuaron (..), las adaptaciones requeridas
para convertir una casa en escuela y asi, fue posible abrir las puertas
el 28 de diciembre de 1979, jcon un sbélo estudiante!

El trabajo (..)dio frutos y al poco tiempo se recibieron a los primeros

25 estudiantes para un semestre de SUNY-Brockport, (enero de 1980) como
consecuencia de este primer convenio; para el otofio de 1980 se inicid
una nueva relacidén de trabajo con una de las méds prestigiadas
universidades privadas del Noreste de los Estados Unidos de América,
Colby College, en Waterville, Maine (..).

La gran visidén y el espiritu emprendedor del Lic. Santiago Olalde dio
origen a que en 1982 fuera reconocida por Los Angeles Times como —la
mejor escuela de Idiomas en Latinoamérica—. Para 1987 The Center for
Bilingual Multicultural Studies era una escuela de Espafiol madura, bien
consolidada y reconocida ampliamente como la mejor opcidén para estudiar
Espafiol en México, llegando a contar con mas de 60 instituciones
educativas afiliadas que reconocian los estudios hechos por sus
estudiantes, como una extensidén de sus propios programas, otorgandoles
validez.

Tras el fallecimiento del Lic. Olalde en 1990, el Ing. Espinosa, guien
era el administrador del Centro Bilingiie queda a cargo de la Direccidn
General (..).

EL GENESIS DE LA UNIVERSIDAD INTERNACIONAL

Pero.. ;cuando y por qué una escuela de espafiol y de cultura se
transforma en universidad?... Esta transformacidén se da en forma
natural, como una consecuencia de la busqueda permanente de la
excelencia en todos sus admbitos como escuela, ante una misma respuesta a
una peticién formulada por dos partes diferentes; la primera de la
sociedad de Cuernavaca para, ademds a los jdévenes extranjeros, extender
los beneficios de la educacidén con énfasis en lo internacional hacia
jévenes mexicanos, y la segunda, de las universidades afiliadas a
Uninter, para darle mds vida a nuestro modelo educativo global, al tener
estudiantes nacionales compartiendo con los internacionales en un mismo
campus.




(..)E1 Ing. (Javier) Espinosa se da asi a la tarea de —romper fronteras|
en la educacién superior, con el objetivo, entre otros, de formar como

profesionales con una visidén global a jdévenes mexicanos (..). Al hacerlo
Uninter se fortalece, vy hace de 1la mejora continua su principal
preocupacidén; por esta razén el personal tanto académico como

administrativo se dedica entusiastamente a capacitarse y obtener las
credenciales universitarias en las carreras que se decide ofertar, que
incluso, algunas de ellas, no eran aun ofertadas en México. La
Universidad Internacional abre oficialmente sus puertas el 1 de
septiembre de 1997, con 33 estudiantes de los cuales un gran numero era
personal de la misma Universidad:

Ensefianza del espafiol y literatura como segundo idioma.
e Enseflanza del espafiol e historia.
e Comercio exterior.

e Administracién de instituciones educativas.

El crecimiento de la poblacidén estudiantil fue sorprendente y superd lo
previsto, por lo que a dos afios de su fundacidén, en 1999, se abrieron
tres carreras méas, que fueron:

e Administracidén Empresas.
e Tdiomas.

e Relaciones Internacionales.

Para el afio 2001, se incluye la preparatoria y [otras 14 carreras] (..).
En el afio 2002 se inician los estudios de posgrado, con la intencién
principal de mejorar a nuestro profesorado para dar cada vez una mejor
educacidén y servicio y desde luego, atender la peticidédn de nuestros
primeros egresados (..) .

(..) La multiculturalidad que le brinda a sus estudiantes hace de UNINTER
una universidad diferente gque forma jdévenes exitosos por medio de la
participacién activa en grandes proyectos socioculturales del Estado,
del Pais y del Mundo.

En la Universidad Internacional funcionan diversos centros de
investigacidén y vinculacidédn laboral en coordinacidén con importantes
organismos gubernamentales y no gubernamentales. Asimismo, se han
formado diversos Centros de Investigacidén, como son:

CIDECOM: Centro de investigacidén y desarrollo de la comunicacidn.
CEMART: Centro de medios audiovisuales de Radio y Televisidn.

CIJ: Centro de investigaciones juridicas.

CPM: Centro de producciones multimedia.

CITO: Centro de la investigacidén de la tradicidén oral y escrita.

CDE: Centro de desarrollo escénico.

CPE: Centro de produccidén editorial.

CIDUARQ: Centro de investigacidén y desarrollo urbano de la arquitectura.

La —Universidad Internacional|| crece dia con dia con la conciencia del
compromiso que representa cumplir cabalmente con su Misidén: Forjar
personas con profundo sentido humano, con una formacidén académica sélida
y actualizada para el ejercicio de la profesidédn elegida, con una actitud
emprendedora, de liderazgo, de respeto y de servicio.

(...)




Las decisiones del proyecto de la vida de la Universidad Internacional
son discutidas y acordadas por el Patronato de la misma, el cual trabaja
conjuntamente con el Rector Ing. Javier Espinosa para dar el sustento
que requiere este ambicioso  proyecto. Actualmente tenemos 320
estudiantes en preparatoria, 1350 en licenciatura, 160 en postgrado y el
equivalente a 250 estudiantes internacionales, para un total de 2000 vy
trabajamos para ellos 433 personas, 250 de los cuales son docentes.

Por lo expuesto en las lineas precedentes, debido a que en escuelas de prestigio
en el area de ELE se presenta el fendmeno de, por lo que se puede apreciar, posibles
dificultades en la ensefianza de las preposiciones “por” y “para”, fue necesario trabajar
en el Capitulo Il a nivel tedrico sobre los multiples usos y significados de éstas con el

fin de entender el porqué de la complejidad de su ensefianza.

Para entender lo que es una dificultad, se recurri6 a la tesis “; Cual es el nivel o
dificultad de la ensefianza que se estd exigiendo en la aplicacién del nuevo sistema
educativo?” (Alonso, 2000), en la que el autor describe la dificultad como el tipo de

procesamiento que hacemos de la informacion.

La busqueda del significado de este vocablo se hizo con la finalidad de
desarrollarlo dentro de este capitulo, pues las autoras consultadas llegan a mencionar
este respecto. Aunque el objetivo central no es el conocer las dificultades presentadas
en las clases de ELE a fondo, es necesario estar conscientes de su presencia en el
aula puesto que segun lo investigado, los estudiantes de ELE caen en la incertidumbre
de cuando emplear “por” y cuando “para”’, como consecuencia, es prudente

preguntarse ¢como esta manejando el docente este tema en su catedra?




Este apartado estard conformado por las aportaciones de Eugenia Sainz
Gonzalez (1998), Patricia Rodriguez Lopez (2006), Kate Eb Swartley (2008), Yvonne
Yee-Wun Lam (2003) y de Lauren Negrete, Lisa Warren y Elizabeth Kissling (2013) —

en adelante Negrete et al.

Se piensa que la ensefianza o el modo en el que el docente presenta un tema,
se ve reflejado, en cierta medida, en el desempefio de sus alumnos. Hay errores que

se presentan en todos los niveles, incluso en los avanzados de ELE.

Si en niveles avanzados los alumnos carecen del dominio de “por”’ y “para’,
entonces se puede pensar que hubo descuido por parte del docente en lo que respecta
a este tema, y que si los aprendices las llegan a emplear correctamente, es mas por
mera intuicion (Sainz Gonzalez, 1998) y no porque de verdad comprendan bien su uso

o significado.

Aunque pudiera decirse que gran parte de la responsabilidad recae en los
docentes de ELE, una porcion de esas dificultades viene en cierta medida de los libros

del curso que manejan en el aula los alumnos.

Estos, suelen estar incompletos en lo que respecta a temas gramaticales a nivel
semantico o sintactico en las preposiciones, ocasionando que el docente tampoco

pueda tener una guia que le permita analizar un poco mas los empleos de éstas.




Para sustentar la poca o nula eficiencia y practicidad de los libros de curso de
ELE con respecto al tema, Rodriguez (2006) en su estudio, menciona que no se tiene
una solucion clara y practica en muchos de ellos, sobre todo cuando se habla de estos
dos vocablos preposicionales. Con esta cita se expone que la causa de que los
alumnos extranjeros no empleen bien “por” y “para” no repercute directamente en el

docente, sino también en el contenido didactico de los libros.

Sin embargo, se plantea que esto no se trata de algo sencillo de abordar en un
libro como los que llevan en los cursos de ELE, cuyas escuelas han de verse limitadas
en cuanto a cubrir sélo los temas marcados en sus planes de estudio en un

determinado tiempo.

Anteriormente, se habia citado de Sainz Gonzalez (1998) a modo de parafrasis
el aspecto de la intuicibn en el empleo de estas dos preposiciones, la cual no es
sinbnimo de dominio de la lengua. Aparte de ella, la autora Swartley (2008) llega a
sustentar el hecho de que se presentan situaciones de dificultad debido a los aspectos
gramaticales de una lengua. Gracias a esta otra aportacion, se tiene un elemento mas
gue defiende lo expuesto en este capitulo, pues se refuerza con hechos lo que ya se
intuia respecto a la dificultad que tienen los docentes con este tema al presentarlo en el

aula.

Quizas sea por ello que no se habla con practicidad ni de manera explicita sobre

los usos y significados de “por” y “para” en los libros.




1.1 OBJETIVO GENERAL

- Plantear una propuesta didactica para que la ensefianza de las preposiciones sea

mas efectiva para hispanohablantes nativos de nivel medio superior.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Conocer el uso y significado de las preposiciones “por”’ y “para” en el dialecto del

espafiol de la Ciudad de México.

- Conocer el uso correcto preposicional de “por” y “para”

- Acudir a salas de clase del plantel Conalep Azcapotzalco para realizar un sondeo

- Sistematizar y analizar los resultados obtenidos

- ldentificar si ha habido algun cambio en cuanto al uso y significado de estas

preposiciones que puedan refutar los datos recogidos sobre el tema




CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Para la presente investigacion, se tiene como sustento a autores que se han
encargado de estudiar esta area del espafol, donde cada uno en su indagacién ha

aportado informacion que los demas argumentistas del tema no han expuesto.

Sin embargo, habiendo ellos examinado los fendmenos de la lengua respecto
con estas preposiciones, sus investigaciones van en torno a como en Espafia se usan,
mas no el como se emplean en Latinoamérica, por lo que se considera necesario
analizar sus teorias y compararlas con el habla del dialecto mexicano central, donde se
va a delimitar con la Ciudad de México, zona de la cual proviene la mayoria de los

alumnos del Conalep Azcapotzalco.

Entre esos autores que forman parte del sustento tedrico de la investigacién, se
encuentran Ma. del Carmen Fernandez Lopez, Samuel Gili Gaya, Ellinor Rodin y los
mexicanos Javier Espinosa y Normalinda Reyes. La autora espafiola Ma. del Carmen
Fernandez Lopez escribio un libro titulado “Valores y Usos de las Preposiciones”. Ella
tiene la expectativa de que tras su consulta, los hablantes de la lengua utilicen
correctamente las preposiciones, al sistematizar los usos y significados aislados de
cada uno de estos vocablos que la autora expone, ejemplificando estas reglas para una

mejor asociacién tedrico-conceptual.
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“Conversar y Repasar”, libro de Javier Espinosa y Normalinda Reyes, consiste
en un compendio de temas selectos sobre graméatica de nuestra lengua, mismo que se
elaboré en Universidad Internacional. Fue creado con el fin de ser consultado por los
docentes y alumnos participes de esta escuela, donde uno de los temas ahi
presentados es el de las preposiciones “por” y “para”, explicando sus reglas de uso

sintactico y semantico mediante ejemplos contextuales para su mejor entendimiento.

También, Ellinor Rodin (2013) en su tesis “El uso de las preposiciones por y para
por los estudiantes de dos universidades suecas”, realiza una investigacion en la cual

especifica con detalle los usos que tienen estas dos preposiciones en el espariol.

Con el fin de saber si el contenido tedrico coincide con la realidad del uso
correcto preposicional en la Ciudad de México, habra que presentar antes el medio por
el cual el universo seleccionado analizara la actividad de llenado de espacios, para

sacar conclusiones al respecto.

El universo — es decir, los estudiantes de primer semestre de la carrera de
Seguridad e Higiene y Proteccion Civil — leera las oraciones y frases planteadas con
espacios en blanco en los que se va a escribir solamente la preposicién “por” o la
preposicion “para”, a través de la linglistica cognitiva. Antes de exponer en las lineas
subsecuentes los aspectos tedricos y cientificos de la lingliistica cognitiva, es necesario
advertir que éstos se van a sustentar con aportaciones de la semantica y la sintaxis,
con la intencién de que el lector novel en el tema pueda comprender el por qué se

recurrié a distintas disciplinas para desarrollar esta investigacion.
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2.1 LINGUISTICA COGNITIVA, SEMANTICA Y SINTAXIS

El lenguaje tiene un lado individual y un lado social, y no puede
concebirse uno sin el otro [...]; en realidad, la relacién que une esas
dos cosas es tan estrecha que cuesta mucho separarlas (De

Saussure, 1998 §34).

La linglistica cognitiva se menciona y utiliza en esta investigacion como una
estrategia de analisis de la lengua, pues su componente principal, la cognicion, parte
de un proceso mental, de habilidad y de comportamiento por los cuales el ser humano

percibe y adquiere una lengua (Chen, 2009).

Como esta disciplina se encuentra estrechamente relacionada con las ciencias
lingliisticas y con la psicologia cognitiva®, permite estudiar a la lengua en cuanto a su
formacion, reglas y significados, basandose en las experiencias que uno vive a diario y

de como se conceptualizan (Langacker, 1983).

Todo lo que el hombre percibe, lo organiza y procesa para luego expresarlo a
través de la lengua, que funciona como una herramienta para lograr todo ello, tomando
en cuenta gue la lengua es una especie de almacén (Geeraerts y Cuyckens, 2010) del

conocimiento del entorno, es decir, una coleccion estructural de categorias

5 Kellog (2016) en su libro “Fundamentals of Cognitive Psychology” expone lo siguiente: Cognitive psychology refers
to the study of human mental processes and their role in thinking, feeling, and behaving. Perception, memory,
acquisition of knowledge and expertise, comprehension and production of language, problem solving, creativity,
decision making, and reasoning are some of the broad categories of such study.
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significativas que ayudan a la gente a enfrentarse con nuevas experiencias, terminando

por almacenar esa informacion reciente junto con la que ya se tenia guardada.

En la linglistica cognitiva se encuentran tres aspectos caracteristicos (Geeraerts
y Cuyckens, 2010) que la hacen distinta de otras disciplinas: la importancia de la
semantica en el andlisis de la lengua, la naturaleza perspectiva del significado

linglistico y la naturaleza enciclopédica del significado lingtistico.

La primera caracteristica que estos dos autores mencionan denota al significado
como una funcion principal de la lengua. El significado, en si, trata de que la lengua no
refleja el mundo de manera objetiva (Panther y Thornburg, 2017); mientras que la
naturaleza enciclopédica del significado linguistico parte de la funcion categérica de la
lengua, sefalando que si ésta es una manera de categorizar el mundo, no es
necesario entonces hacer hipétesis en un nivel estructural y sistémico de significado
linglistico que difiera del nivel donde el conocimiento del mundo se asocia con las

formas linguisticas (Geeraerts y Cuyckens, 2010).

Una vez expuestos estos tres aspectos, es importante mencionar que para
Panther y Thornburg (2017) esta disciplina no es simple y homogénea, porque
considera a las lenguas como sistemas semibticos® conformados por morfemas,

palabras o construcciones con significados convencionales y funciones comunicativas.

6 Referente al estudio de los diferentes tipos de simbolos creados por el ser humano en determinados contextos.
Para una incursion mas profunda al respecto, véase “Sema, semantica, semidtica, semiologia, cultura” de Ana
Goutman, en la Revista Mexicana de Ciencias Politicas y Sociales. Vol 46, No 187 (2003)
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Ademas, estos dos autores declaran que en el uso real de la lengua, los
significados y funciones comunicativas no son codificadas de manera explicita, sino

gue el hablante implica y el oyente infiere significados y funciones extras.

La linguistica cognitiva también sostiene que las técnicas de aprendizaje y las
facultades cognitivas son suficientes para explicar de manera descriptiva y detallada los
mecanismos de adquisicién de la lengua, algo que va en contra de la hipotesis del
innatismo de Noam Chomsky, cuyo énfasis esta en lo Unica y especial que es la lengua
(Chen, 2009). Habra que afiadir sobre el rechazo de los lingtistas cognitivos en torno al
aspecto en el que Chomsky habla de los datos Ilinglisticos obtenidos

introspectivamente (Panther y Thornburg, 2017).

Opuesto al método introspectivo chomskiano, los lingtistas cognitivos adoptan el
enfoque basado en el uso para el estudio de lenguas, asumiendo que el sustento
empirico del andlisis de éstas deberia ser en funcién de datos auténticos (Panther y

Thornburg, 2017).

La combinacion del énfasis chomskiano de la perspectiva genética de la
adquisicién de las lenguas y la falta de interés conforme a éstas como fenémenos
sociales, conlleva al aislamiento de la graméatica (Geeraerts y Cuyckens, 2010). Debido
a esta exclusién de la perspectiva social de Chomsky, los aspectos universales de la
lengua influenciados por el intercambio de ideas, interacciones sociales y cambios del

mundo son ignorados (Geeraerts y Cuyckens, 2010).
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La otra justificacion para la linguistica cognitiva es que si el |éxico o la semantica
fueran parte central de la linglistica como lo conceptualiza Chomsky, entonces el

estudio de la lengua se enfocaria sdélo en sistemas formales de reglas.

Se afiade que si los linglistas centraran solo su atencion en sistemas formales
de reglas, entonces el poner en practica estos sistemas en el uso real de la lengua se
volveria de poco o nulo interés. Conforme a lo descrito por Geeraerts y Cuyckens
(2010), si las reglas rigieran la gramatica, seria dificil ver el valor agregado que puede
derivarse del anadlisis del modo en el que éstas se aplican en el uso de la lengua; por

tanto, el estudio del modelo de actuacién de Chomsky pasaria a segundo plano.

En otras palabras, la teoria chomskiana es un enfoque restrictivo que separa el
aspecto autonomo gramatical de los distintos tipos de contexto. En primera, como
resultado del cambio de lengua a competencia, de como la linguistica se separa del

contexto social de un idioma, siendo éste un codigo social.

En segunda, como consecuencia del enfoque en la perspectiva genética del
lenguaje, dicho de otra manera, el Iéxico, la semantica, la sociolinglistica y la
pragmatica se excluyen y es por eso que los principios de la linglistica cognitiva
superan las restricciones autonomistas de la teoria de la gramatica generativa de Noam

Chomsky.
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Para comenzar con la presentacion del tema de la semantica, se considera
prudente retomar de las lineas previas el vocablo “forma”, desde una descripcidon

linglistica.

Con respecto en lo expuesto por Coseriu (1981, pags. 113-116), la forma se
define como aquello que crea una estructura u organizacion, basadas en elementos
extralinguisticos que repercuten en su formacién y en su desarrollo; por ende, tal

concepto puede aludirse tanto al lenguaje como a la lengua.

Ahora bien, este autor también afiade de Steinthal (1884) que la forma se
compone de dos partes: una interior y otra exterior, siendo la primera aquella en la que
la informacién se aprende de manera inmediata, mientras que la segunda concierne a

la estructuracion idiomatica de los significados gramaticales y léxicos (Coseriu, 1981).

Ante lo recién planteado, se considera prudente empezar con una definicion de
la semantica, vista como una disciplina de la linguistica (Duchacek, 1967) que se
encarga del estudio del significado (Stede, 1996) de las unidades léxicas de la lengua
(Lefrancois, 2014), definido por las relaciones de estas unidades con otras (Stede,

1996), e influenciado por cuestiones culturales (Duchacek, 1967).

Una palabra clave mencionada en las lineas precedentes es la de significado,

gue desde el punto de vista de Coseriu (1981), Gutiérrez Ordéfiez (1997) y Macia.

(2014), se define como el conjunto de atributos conceptuales y referenciales contenidos
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en una expresion linguistica o en un morfema, influenciados por elementos

extralinguisticos.

Coseriu (1981) identifica cinco tipos de significados: Iéxico, categorial,

instrumental, sintactico y ontico.

En los parrafos siguientes, estos cinco significados propuestos por Coseriu
(1981), seran explicados mediante ejemplos contextuales que muestran la presencia de

las preposiciones “por” y “para”.

El primero es el significado Iéxico, que consiste en ser comun a un grupo de
palabras, como el caso de: “a”, “hacia” y “para”, que dan la idea de direccién de

movimiento.

El significado categorial tiende a cambiar entre los vocablos que tienen
significado Iéxico en comun. Gili Gaya (1976) en su libro “Curso Superior de Sintaxis
Espanola” especifica que aun cuando “a”, “hacia” y “para” puedan aludir a direccion de
movimiento y destino, factores como la intencionalidad y contextos situacionales van a
afectar el contenido de estos tres términos; ello se debe al hecho de que la lengua
transmite significado social e intencional (Macia., 2014) relativo a las creencias,

pensares y deseos de un individuo durante la interaccion verbal.

El significado instrumental hace alusién a los morfemas, como las declinaciones

gue sufren los adjetivos y los verbos; sin embargo, esta caracteristica es ajena a “por” y
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‘para”, por lo tanto, no se muestra en este capitulo un analisis de este tipo de

significado en ninguno de los casos contextuales de estas dos preposiciones.

Otra observacion que hace Coseriu (1981) es la del significado sintactico — también
denominado estructural —; éste se ve influenciado por la sintaxis’, pues en el caso de
estas dos palabras la sintaxis puede cambiar su significado dependiendo de su

posicion en la frase u oracién, tal como se puede apreciar en los siguientes ejemplos:

A. Hay que tomar el metro que va para Pantitlan.

B. Para mi, el metro de la Ciudad de México es muy Uutil.

En el ejemplo A, por su posicién en la oracién, “para” adquiere el significado de
“hacia”, mientras que en el B, ésta se interpretaria o traduciria como “En cuanto a”,
aunque también el sintagma “Para mi” puede entenderse como “En mi opinion” o
“‘Desde mi punto de vista”. Este tipo de interpretacion es un reflejo de que la sintaxis y

la semantica trabajan paralelamente (Gutiérrez Ordéfiez, 1997).

Con respecto al quinto tipo de significado, el ontico, la intencién de la idea que
tiene el hablante se puede hacer de manera afirmativa, negativa, interrogativa y
exclamativa (Coseriu, 1981). Este en si se basa mas en el enunciado® y no tanto en las

palabras a nivel individual.

7 El acomodo de elementos gramaticales en un enunciado.
8 Unidad minima de comunicacién lingiiistica, como la frase y la oracién (Gutiérrez Orddfiez, 1997).
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Puede que el lector se pregunte, jlas preposiciones “por’ y “para” pueden
reflejar significado ontico a nivel individual y no en conjunto con otros vocablos?
Conforme a lo investigado y presentado en el apartado de estas dos preposiciones
dentro de este capitulo, se puede responder esta pregunta con un si. Véanse los

siguientes ejemplos:

1.A Martin: No estudié para el examen.

1.B Timoteo: ¢ Por?

2.A Isaac: Oye, ¢ me prestas 200 pesos?

2.B Diego: ¢ Para?

Aun cuando las preposiciones carecen de contenido semantico al encontrarlas
por si solas, en el ejemplo 1.B el contexto dado por el enunciado previo a éste junto a
la forma interrogativa, permite al lector entender que “;Por?” es un apdcope de la
locucion adverbial “4Por qué?”; el mismo fendmeno ocurre con 2.B, en el que también
se hace la omision del pronombre interrogativo “qué”, pero el significado éntico permite
gue el interlocutor interprete sin problema ambas preposiciones, independientemente

de no tener un complemento que sirva de referencia (Macia, 2014).

Una vez explicados los cinco tipos de significados propuestos por Coseriu

(1981), es imprescindible mencionar un aspecto de la semantica que se puede

encontrar en las preposiciones “por” y “para”: la polisemia (Gutiérrez Ordo6fiez, 1997).
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Como introduccion a tal fenomeno, se muestra una cita de las autoras Vyvyan

Evans y Melanie Green (2006) sobre el tema:

Consider the word “head”. Try and come up with as many different meanings for
this word as possible. You may find it helpful to collect or create sentences
involving the word. Now consider the closed-class word “you”. [...] Even closed-

class words exhibit polysemy. (Evans y Green, 2006)

La polisemia es un fendmeno que refleja maltiples significados (Sherwood, 2014)
en las palabras, causados por referentes del enunciado (Mazaleyrat, 2010) durante la

comunicacion oral y escrita (Sullivan, 2006).

Se consider6 importante hablar de una definicion de polisemia debido a que las
preposiciones tienen como caracteristica el ser polisémicas, especialmente dentro de
un enunciado cuyos referentes no ayudan a entender con claridad lo que en verdad se
guiere expresar, conllevando a la ambigiedad que — segun Reyes (2007) — es

considerada un problema de interpretacion.

Para que quede mas clara la presencia de la polisemia en las preposiciones, se

muestra a continuacion una oracion que causa ambigledad, aun cuando se tiene un

referente que podria delimitar este fendbmeno:
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“Ayer caminé por la Alameda Central®.”

Hay que imaginar a un individuo de nombre Diego diciendo tal enunciado,
rodeado de tres de sus compafieros de clase: Emiliano, Martin y Enrique. Ellos

13

escuchan posterior a eso “...y luego fui a tomarme fotos frente al Palacio de Bellas

Artes”. Cada interlocutor presentado entendio lo siguiente:

Emiliano imagina: “Daniel caminé dentro del parque de la Alameda, dando
recorridos entre sus andadores, viendo el Hemiciclo a Juarez, la fuente y las esculturas

que ahi se encuentran.”

Martin piensa: “De seguro Daniel tenia planeado llegar en metro al Palacio de
Bellas Artes, pero se bajo en otra estacidn; asi que para llegar a su destino, caminé a

través de la Alameda dirigiéndose directamente a ese lugar.”

Enrique se plantea: “Me imagino que Daniel sali6 de la estacion del metro que
esta detras del palacio. Para llegar a la parte de enfrente, tuvo que caminar cerca de la
Alameda, en el andador que se encuentra entre ese parque y el Palacio de Bellas

Artes.

Como se puede apreciar, una sola preposicion puede expresar ambigiedad aun

cuando tenga referentes que le ayuden a delimitar el significado.

9 La Alameda Central es un parque publico ubicado en el centro de la Ciudad de México.
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La designacion'® no es suficiente para poder determinar si “por” — en el ejemplo
dado previamente — significa “dentro de”, “a través de” o “cerca de”, a menos que de
parte del hablante hubiera una explicacion adicional que permitiera al interlocutor

interpretar la idea que el hablante en verdad esta dando a entender.

A lo presentado en los parrafos anteriores, en los que se observa la importancia
de elementos utilizados en los enunciados, es imprescindible mencionar el papel de la
sintaxis en éstos, como disciplina de la linglistica que genera enunciados mediante el
conocimiento del hablante sobre su lengua (Hernanz, 1987), relacionando elementos
linglisticos (Kany, 1970) sin admitir el empleo aleatorio (Stockwell, 1980) de palabras
ni de conjugaciones gramaticales (Hernanz, 1987), con el fin de que se formen
secuencias ordenadas y coherentes, que permitan la interpretacibn semantica

(Stockwell, 1980) de las palabras dentro del enunciado del que forman parte.

En el parrafo anterior se manifesté el vocablo “enunciado”, mismo que el lector
podria llegar a considerar como sinénimo del término “oracion”, pero en palabras
textuales de Escandell Vidal (2006), el enunciado es en si el conjunto de frases y
oraciones que construyen la informacioén que se transmite a un destinatario'* y no a un

oyente!? (o hasta a un lector si la informacion se transfiere de manera escrita).

10 Es la relacién de la palabra con objetos concretos, abstractos o ficticios (Gutiérrez Ordéfiez, 1997)

1 En palabras literales de Escandell (2006), el destinatario es la persona a la que el emisor dirige su enunciado y
con la que normalmente suele intercambiar su papel en la comunicacién de tipo dialogante.

12 Escandell (2006) define al oyente como todo aquel que tiene la capacidad de comprender un determinado
codigo linglistico, pero a quien el enunciado no va dirigido.
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Para otros estudiosos de la sintaxis, la oracion es el resultado de la combinacion
infinita (Stockwell, 1980) de unidades sintacticas organizadas (Hernanz, 1987), en cuyo
interior (Sevilla Guadarrama, 2014) hay un verbo personalizado (Stockwell, 1980;
Hernanz, 1987) que refleja el conocimiento y la realidad (Hernanz, 1987) del mundo

gue opera en la intimidad del hablante (Sevilla Guadarrama, 2014).

Cabe anadir que Gili Gaya (1976) en su libro “Curso Superior de Sintaxis
Espafola”, manifiesta que la oracion puede estar estructurada por complementos

directos, indirectos y circunstanciales, los cuales se explican a continuacion:

El complemento directo recibe inmediatamente la accion verbal (Gili Gaya, 1976).

a) Yo pateo el balon.
b) El come pizza.

c) Nosotros bailamos salsa.

El complemento indirecto expresa la persona o cosa que recibe beneficio o perjuicio
de la accion del verbo, o el fin a que dicha accién se dirige (Gili Gaya, 1976),
empleando pronombres de objeto indirecto como me, te, le/les, nos... (Di Tullio, 2005),

aunque usualmente se recurre a las preposiciones “a” o “para”.

a) El metro va para la terminal “El Rosario”.
b) Este pastel es para Diana.

c) Llevo serenata a mi novia
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A continuacién se introduce una cita de Di Tullio (2005) con respecto al uso de las

[{pegi)

preposiciones “a” y “para” dentro del complemento indirecto.

Se considera que el sintagma'® preposicional que puede aparecer en el caso
del objeto indirecto es aquel introducido por la preposicion “a”. Sintagmas
introducidos por la preposiciéon “para” representan la expresion de un papel

semantico de beneficiario que a veces posee el objeto indirecto.

El complemento circunstancial (Gili Gaya, 1976) es el que expresa:

El lugar: Mi abuelo come en la sala.

El modo: Mi mama me abraza con carifio.
El tiempo: Veo a mi hermana los sabados.
El medio: Platico con mi papa por teléfono.
La causa: Trabajo por dinero.

El instrumento: Cortaron el pastel con un cuchillo.

En las lineas previas se leyd una cita con respecto al papel de la preposicion en
la construccion de oraciones con complemento indirecto; en esta seccidn de la sintaxis
no se muestra una definicién de lo que es una preposicién, sino del rol que ésta tiene

en la oracion, y no solamente de “para” o de “a” sino en general, ya que tanto el

13 Seglin el “Diccionario de Uso del Espafiol” de Maria Moliner (edicién 2013), el sintagma es aplicado sobre todo a
la palabra o grupo de palabras que forma una unidad sintactica dentro de la oracidn, como el sintagma nominal,
adjetival, preposicional [...]

24




concepto como los usos y significados de “por” y “para”, se desarrollan en el siguiente

apartado del marco teorico.

La sintaxis — como se habld en las lineas precedentes — no permite el orden
aleatorio de palabras dentro del enunciado; Kany (1970), Gili Gaya (1976) y Cano
Aguilar (1988) observan la presencia de verbos en la oracién que requieren de ciertas
preposiciones para poder aportar informacion semantica, donde la preposiciéon es la
gue conecta al verbo con un elemento sintactico para que la oraciéon tenga légica y, en

palabras de Gili Gaya (1976), hasta estética.

Hernanz (1987), al igual que Cano Aguilar (1988), sefiala que la relacion verbo —
preposicién — unidad sintactica, puede generar informacion locativa como: “Vivo por la
Basilica de Guadalupe” o temporal “Veo a mi mama dos veces al/por mes”. En tal
correspondencia, la preposicion no depende solamente del verbo sino que en la

conexion verbo — preposicion — unidad sintactica, estos tres trabajan paralelamente.

En resumen, la linglistica cognitiva es un término compuesto para los enfoques
cognitivistas y funcionalistas de la lengua que comparte caracteristicas teéricas y
metodoldgicas basicas. La mayoria de sus principios parten del paradigma del enfoque
de Noam Chomsky y sus derivados, donde la linglistica cognitiva rechaza la facultad
innata de la lengua, enfatiza el caracter semantico de los morfemas, palabras o
construcciones como unidades significativas, sosteniendo que los factores

conceptuales y sintacticos influyen en la estructura y uso de la lengua.
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2.2 LA PREPOSICION

Como aspecto sustancial de esta tesina, se explicita la definicion de lo que es
una preposicidn, construida sobre las aportaciones de otros autores que han trabajado
en el mismo asunto, tales como Pérez Cino (2000), Swartley (2008) y Romo Simon

(2016).

Es prudente mencionar que una de las caracteristicas con la que estos tres
investigadores coinciden es que la preposicion funciona como un elemento relacional
(Romo Simén, 2016), pues es un nexo que une dos elementos (Pérez Cino, 2016)
entre los que se encuentran sustantivos o pronombres conectados a otra palabra
dentro de una oracion, clausula o frase, usandose de manera dependiente a estos

elementos (Swartley, 2008).

Entre esas palabras que se conectan con sustantivos y pronombres se
encuentran los infinitivos, participios, adjetivos, pronombres preposicionales — mi, ti, él,
ella, nosotros, ustedes, ellos — y otros sustantivos (Pérez Cino, 2000), componentes
gue pueden ir dentro de grupos nominales, adjetivales, adverbiales, preposicionales, en

oraciones subordinadas u oraciones relativas. (Romo Simén, 2016).

Una vez planteada su funcion hipotactica y mencionados los elementos que une,

es importante argumentar que la preposicién puede hacer alusién al tiempo, espacio,

modo, pertenencia, causa, finalidad, nocién — aquellos que no tienen relacion con lo
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espacio-temporal, pudiendo llegar a carecer de matiz semantico — (Pérez Cino, 2000;

Swartley, 2008; Romo Simon, 2016).

Gracias a estas piezas gramaticales con las cuales se conecta la preposicion, se
puede observar que los usos y significados que ésta tiene se expresan segun el
contenido léxico (Pérez Cino, 2000) de las palabras colocadas inmediatamente

después de ésta, teniendo asi un contenido Iéxico o gramatical (Romo Simon, 2016).

Por lo tanto, tras analizar las observaciones de estos tres autores, se entiende
por preposicion al morfema de caracter léxico, gramatical y pragmatico que puede ser
regido por cuestiones temporales, espaciales y nocionales, cuyos significados y usos
pueden ser o0 no, independientes conforme a los elementos que lo acompafian en el
enunciado; aunque se le puede hallar al principio de una frase o de una oracion,
usualmente tiene la funcion de relacionar elementos al estar posicionado entre éstos

dos.
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2.3 POR

Es importante exponer que gracias a la recopilacion de datos sobre estos dos
vocablos, se ha encontrado que la preposicion “por” tiene 14 usos, 5 significados, y
como tercera caracteristica se presenta el plano del amalgamiento de uso y significado,

donde se arrojan 9 resultados u observaciones.

En las proximas lineas se comienza a exponer el uso de la preposicion “por”,

abordando los aspectos en los que estos autores coinciden, mostrando ejemplos

contextuales con el objetivo de que quede mas claro lo que se expone.
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2.3.1 USOS

Para el Centro Virtual Cervantes (2017) y Price (2010), tal uso se describe como
aquel que hace alusion a la practica social de la lengua, que va a variar conforme a la
situacion social en la que el hablante de la lengua se encuentre (Price, 2010; Bichani,

2015), pero dicho uso ocurrira casi siempre de modo inconsciente (Price, 2010).

La preposicidon “por”’ expresa el interés en la eleccion de un elemento entre los

demas. (Fernandez Lopez, 1999)

1. Mi hermana se opto por la enfermeria.
2. Me inclino por viajar a Estados Unidos.
3. Daniel siente una gran pasion por la musica clasica.
4, Angélica muestra mucho interés por la gastronomia.

En cuanto al movimiento, hace referencia a un punto que se encuentra entre el

punto de partida y el de llegada. (Fernandez Lopez, 1999; Gili Gaya, 1976)

1. Para ir a Acapulco, tenemos que pasar por Cuernavaca.

2. Pasemos por la Ciudad de México.

“Por” puede expresar en varios modos la causa, razon o motivo por el que se

hace o no algo. (Fernandez Lépez, 1999; Espinosa y Reyes, 1999; Rodin, 2013)
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1. Se cas0 por amor.
2. Trabajo por mi hijo Daniel.

3. Ya ni fuimos a Six Flags por la lluvia.

Indica la motivacion interior por la que una persona realiza algo. (Gili Gaya,

1976; Fernandez Lopez, 1999)

2. Lo hicieron por ti.

3. Tus papas se sacrifican por ti.

Como motivacion interior se entiende que se involucran sentimientos (amor,
aprecio), sin importar que el que ejecuta la accién salga beneficiado o no, como en el
caso “Yo doy la vida por mi madre”, en donde el hablante no sale en si beneficiado,
sino su progenitora. Sin embargo, también existe la posibilidad de que se involucren

sentimientos negativos en las acciones que uno hace: “Lo hice por venganza”.

Sefala el modo o manera en que se realiza algo (Fernandez Lopez, 1999). De

acuerdo con Gili Gaya'4, hay contextos en los que se halla esta preposicion en

locuciones adverbiales o conjuntivas.

1. Las boletas estan clasificadas por apellidos.

1 Gili Gaya (1976), en su libro “Curso Superior de Sintaxis Espafiola”, dice que esta preposicién forma frases
adverbiales y conjuntivas, tales como las que se muestran a continuacidn: por ultimo, por fin, por lo general, por
mas que, por mucho que, por poco que.
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2. Fui a la cena de Navidad por compromiso.

3. Lo hice por venganza.

Esta preposicion también puede hacer referencia a la falta de utilidad de una

accion. (Fernandez Lépez, 1999)

1. Hablas por hablar; nunca sale nada bueno de tu boca.

Al parecer, dos factores que pueden hacer que el sujeto ejecute una accion son

la obligacion y la falta de autocontrol en algo.

Esta preposicidn involucra al autor, que puede ser ya sea de una accion o de un

objeto. (Fernandez Lopez, 1999)

1. “Dopamina” fue escrita por la cantautora Belinda.

2. La Mona Lisa fue pintada por Leonardo da Vinci.

La construccién gramatical que maneja esta autora es la de la voz pasiva, en la
gue si se requiere el uso de la preposicidn “por” y no otra, aunque Gili Gaya (1976) dice
que hay pocos casos en los que se emplea en su lugar “de”, teniendo otra estructura:

“Los Tres Mosqueteros” es una novela de Alexandre Dumas.
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Dando seguimiento en lo que respecta a la voz pasiva, otro uso de la preposicion
“‘por” es el de introducir un sujeto agente de la construccion pasiva. (Fernandez Lopez,

1999; Espinosa y Reyes, 1999; Rodin, 2013; Gili Gaya, 1976)

3. América fue descubierto por Cristébal Colon.

4, Hamlet fue escrita por Shakespeare.

Otro de los usos que “por” puede adoptar es de expresar la proporcion y la

distribucion (Fernandez Lopez, 1999; Rodin, 2013; Pérez Cino, 2000).

“Por” se usa, [...], para establecer correspondencias en una distribucion.

1. Las traducciones se suelen pagar a 30 centavos por palabra.
2. Soélo se puede dar dos boletos por persona.
3. Sélo den un aguinaldo por nifio.

Fernandez Lopez (1999) y Espinosa y Reyes (1999), sefialan que la preposicion

“por” introduce el porcentaje; también tiempo en el que se mide la velocidad.

1. Yo manejo a 60 km por hora en esta carretera.

2. El noventa por ciento (90%) de los estudiantes salieron bien.
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Hay que recordar que, de las lineas precedentes de este apartado, la
preposicion “por’ se encuentra presente, como lo dice Gili Gaya (1976 8193), en

locuciones de tipo adverbial o conjuntiva.

En esta observacion de uso que los autores Fernandez Lépez (1999), Espinosa
y Reyes (1999) tienen sobre “por hora”, en si sefalaria el modo o manera en que se
realiza algo, funcionando “por hora” como una locucion adverbial, empleandose con la

preposicion “a” con el fin de indicar la velocidad a la que viaja un individuo, animal u

objeto en ese lapso. Por ejemplo:

1. Mauricio conduce a 10 kildmetros por hora. (Locucion adverbial)

En el caso de “por ciento”, también puede ser una locucion adverbial de modo si
se le combina con la preposicion “@” (Gili Gaya, 1976 §190), similarmente al ejemplo

recién expuesto. Por ejemplo:

1. La maquina esta trabajando al 30 por ciento de su capacidad. (Locucién

adverbial)

Si se llegara a omitir el articulo preposicional “al’, del sintagma preposicional
‘(tanto) por ciento”, entonces se convertiria en una locucion adjetival, pues si se
tradujera la locucion “por ciento”, se le podria hallar su equivalente “de cada”, que

funciona como adjetivo. (DEM, citado en junio de 2019).
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Segun Fernandez Lopez (1999) y Rodin (2013), la preposicion “por” expresa el

juicio, condicién o valor personal que tiene un asunto o persona.

1. El presidente dio por valido el informe que se le entreg0.

2. El maestro de matematicas dio el tema por visto.

La preposicion “por” posee una funcion concesiva, es decir, que indica la razén

gue se opone a la principal, pero no excluye su cumplimiento. (Fernandez Lépez, 1999;

Rodin, 2013)
1. Por mas que se lo prohiben, més lo hace.
2. No por ser mayor de edad vas a hacer lo que quieras.

“Por” introduce el medio que posibilita realizar una accion. (Rodin, 2013; Pérez

Cino, 2000)
1. Diana y su novio se escriben por WhatsApp.
2. Lo supe por tu amigo.

Para las autoras Rodin (2013) y Fernandez Lépez (1999), “por” se utiliza cuando

se esta en busqueda de algo, acomparfiado de verbos de movimiento.

1. Ve por las llaves del auto.

2. Hay que ir por pan a la tienda.
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2.3.2 SIGNIFICADOS

Esta preposicion tiene el significado de “en cuanto a” o “con relacion a”.

(Fernandez Lopez, 1999)

1. Por mi, quédate con mi ex.

2. No te preocupes por el pan; lo compraré yo.

“Por” expresa el movimiento que atraviesa un punto; en efecto, “por” significa

‘entre” o “a través de”. (Rodin, 2013; Espinosa y Reyes, 1999)

1. Caminé por el zécalo para llegar al otro lado.

2. Pasaste por los arboles.

Se ha notado que nuestra lengua hace uso de esta preposicidbn acompafiando a
la accion “pasar”. “Pasar” es una manera de generalizar el medio en el que se esta
alguien moviendo, es decir, se evita decir caminar, conducir, 0 manejar, a menos que

se les quiera enfatizar.

“‘En lugar de” o “en nombre de” son otros de los significados que los
hispanohablantes dan a “por”. (Espinosa y Reyes, 1999; Ferndndez Lopez, 1999; Gili

Gaya, 1976)

1. Mi hermana firmé por mi con una carta poder.
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2. Cuando me divorcié, la abogada hablo por mi.

Autores como Rodin (2013), Fernandez Lopez (1999) y Gili Gaya (1976)
amalgaman en un solo punto los significados “a cambio de” y “en lugar de” que tiene
‘por”. Sin embargo, para su analisis se separan ambos aspectos al igual que lo hacen
Espinosa y Reyes (1999), con el fin de que se distingan mejor los significados de esta

preposicion.

“Por” adquiere el significado de “en favor de” algo o de alguien. (Fernandez

Lopez, 1999)

1. Se organizé una marcha por los derechos de la comunidad LGBTTTIQ?®.

2. Trabajemos por un México mejor.

“Por” también adquiere el significado de “en defensa de” algo o de alguien.

(Fernandez Lopez, 1999)

1. Esta actividad se organiza por los derechos de los mexicanos.

15 Sigla conformada por los siguientes vocablos: Lesbiana, Gay, Bisexual, Transgénero, Transexual, Travesti,
Intersexual, Queer. Esta se puede encontrar en el “Glosario de la diversidad sexual, de género y caracteristicas
sexuales” propuesto por el Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacion, de la Secretaria de Gobernacion de
México. (Consultado en junio de 2019)
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2.3.3 AMALGAMIENTO DE USO Y SIGNIFICADO

La preposicion “por” también puede estar conformada de dos componentes
inseparables (se vuelve biplanica): el uso y el significado, y esto se debe a los
contextos en los que se le encuentra. Anteriormente se habian mencionado estos dos
elementos por separado, puesto que los enunciados en los que se utilizaba no se
permitia esta caracteristica biplanica en la que el uso y el significado pudieran

amalgamarse en un solo significante.

Se afade de Fernandez Lépez (1999) que “por” se utiliza para separar los

diferentes elementos de una serie. “Por” se traduciria como “tras”.

1. El director va salon por salon, presentdndose con los alumnos.

2. Mi novia esta revisando mi celular, foto por foto.

“Por” representa aquel que realiza una accion y expresa el medio en el que ésta

se ejecuta. (Rodin, 2013; Espinosa y Reyes, 1999)

1. Las ramas del cedro se movian por el viento.
2. Héctor conocid a su esposa por Facebook.
3. Obtuve el trabajo de la universidad por Olivia.
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Con las oraciones que sea acaban de leer, es notorio que “por” viene teniendo el

significado de “gracias a” y “por medio de.”

La preposicion “por” se utiliza para expresar la multiplicacion aritmética.

(Fernandez Lopez, 1999; Rodin, 2013) “Por” vendria sustituyendo a “veces”.

1. Cuatro por cuatro es igual a dieciséis.

2. Tres por tres, nueve

La preposicion “por” expresa acciones que no han concluido o que no se han
realizado. (Ferndndez Lopez, 1999; Rodin, 2013; Gili Gaya, 1976). En esta

construccion, “por” significa “a punto de.”

1. El metro esta por llegar.
2. Apurémonos a llegar a la estacion; el autobus esta por irse.
3. Mi papa esta por irse a Cuernavaca.

La periodicidad es un uso que Fernandez Lépez (1999) y Rodin (2013) toman en
cuenta. De acuerdo con el Diccionario de la RAE (2015), la periodicidad implica la

frecuencia en intervalos determinados. “Por” significaria “al” o “a I1a” en estos contextos.

1. Comemos carne cuatro veces por semana.

2. Una vez por mes voy a que me corten el cabello.
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Se utiliza con el fin de localizar acciones en un tiempo preciso o determinado;
“por” significa “durante”, pero especificando el lapso. (Espinosa y Reyes, 1999; Rodin,

2013; Gili Gaya, 1976)

1. Sandra se ausent6 por dos semanas.

2. El gobernador hablo por cuarenta minutos en su informe.
3. Mis abuelos estuvieron casados por 60 afos.

4, Nos suscribimos al gimnasio por un afio.

Respecto al terreno de la equivalencia, “por” adopta el significado de “a cambio
de”, expresando en algunos contextos el valor o el precio. (Espinosa y Reyes, 1999;

Fernandez Lopez, 1999; Gili Gaya, 1976; Rodin, 2013)

1. Me dieron $60,000 por mi coche.
2. Fui a la tienda a cambiar mi camisa blanca por una negra.

3. Nos pagaran 100 pesos por estar en la conferencia.

Espinosa y Reyes (1999) son los Unicos de estos autores en observar que la
preposicién “por” expresa movimiento indeterminado, dentro de un espacio especifico.

Su significado para estas circunstancias, si se le analiza, viene siendo “dentro de”.

1. Los perritos corrian por la casa cuando los bafiamos.
2. Ya hemos viajado por todo México.
3. Todas las tardes camina con su novia por la Alameda.
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La preposicion “por” expresa la cercania, adquiriendo el significado de “cerca

de”. (Fernandez Lopez, 1999; Rodin, 2013; Espinosa y Reyes, 1999)

1. La UNAM!?® esta por el Pedregal.

2. Me estacioné por tu casa.
4, La Plaza de la Tecnologia esta por la Torre Latinoamericana.
6. Ayer caminamos por el parque.

16 UNAM significa “Universidad Nacional Auténoma de México”, con sede en la Ciudad de México.
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2.4 PARA

En el caso de la preposicion “para”, se tienen menos contextos en los que
aparece: 7 con respecto al uso, 2 significados y 3 empleos conforme al plano del uso y
significado, todo esto en funcion de lo ya investigado por Samuel Gili Gaya (1976) y los
demas investigadores, pero ahora categorizado y explicado en el contenido de este

trabajo.

Samuel Gili Gaya (1976) hace mas énfasis en la explicacion de la preposicion
‘para” que de “por”, pues él considera necesario enfatizar que aunque ésta pueda

indicar direcciobn del movimiento, no se le debe alternar o sustituir con “a”; esta

diferenciacion serd mencionada posteriormente en este capitulo.

Como integrante de la Academia Mexicana de la Lengua, el dialectélogo José
Guadalupe Moreno de Alba (2004) en su trabajo “Suma de Minucias del Lenguaje”,
llegd a trabajar un apartado sobre la preposicion “para”, enfocandose en el dialecto
mexicano central con respecto a su uso temporal, explicando que aparte de aludir a

eventos futuros, se puede llegar a sustituir ésta con la preposicion “en”.
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2.4.1 USOS

De acuerdo con Fernandez Lopez (1999) y Gili Gaya (1976), “para” sefala la

aproximacion en el tiempo haciendo referencia a eventos futuros.

2. Han anunciado un frente frio para diciembre.

3. Pospusieron la junta para el lunes.

Ante lo recién expuesto, se considera prudente mostrar al lector una cita textual

de Gili Gaya (1976) al respecto:

En muchos casos, aunque el tiempo esté muy determinado en la frase, “para” le
da significacién aproximada: “Para Navidad nos reuniremos” puede significar que

poco mas o menos aquel sera el dia de nuestra reunion.

Fernandez Lépez (1999), Moreno de Alba (2004), Espinosa y Reyes (1999)
coinciden en que “para” alude al tiempo determinado y/o la fecha de terminacion en el

tiempo, pero sigue haciendo referencia a eventos futuros, como en las lineas previas.

1. Vamos a terminar la tesis para noviembre.

2. La traduccion estara para el domingo.

Con base en Fernandez Lépez (1999), Moreno de Alba (2004), Espinosa y

Reyes (1999), “para” hace alusion a la funcionalidad que tienen las cosas; Rodin (2013)
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especifica que esa funcionalidad tiene que ver con el para qué se usa o para qué sirve

un determinado objeto.

1. Esta toalla es para secarse las manos.
2. la tela de ahi es para hacerte un vestido.
3. Alejandra se compro6 unas pastillas para adelgazar.

Dando seguimiento a la funcién que tiene “para” en el terreno de la finalidad, se
muestra una cita del autor Pérez Cino (2000) de su libro “Manual practico de la

preposicién espafola”:

Con un valor pleno de finalidad, introduce el objetivo, el fin o intencién con que
se realiza una accion. [...] La idea de intencion siempre esta presente en el

sujeto de la accién y coincide con la finalidad que introduce para.

Retomando la idea de destino que nuestra preposicion expresa, ésta involucra al
destinatario, es decir, sefiala el objeto indirecto en el que se hace hincapié, cuya
finalidad necesita de él para estar completa. (Fernandez Lopez, 1999; Espinosa y

Reyes, 1999; Rodin, 2013; Gili Gaya, 1976)

1. Lleg6 un suéter para tu hermana.

2. ¢ Para quién es el juguete?
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Gili Gaya (1976) y Fernandez Lopez (1999) coinciden en el hecho de que “a” y
‘para” se pueden alternar, aunque segun el autor, “para” hace un énfasis en el destino

del objeto.

La preposicion “para” también alude al Gltimo suceso que se afiade a toda una

serie de eventos desagradables (Fernandez Lépez, 1999)

1. Y para colmo empez6 a llover.

2. Para acabarla de amolar, me cai de las escaleras.

Cabe sefalar que tras consultar estas fuentes con respecto a la preposicion

“‘para”, se ha observado que ninguno de ellos aporté informacién aludiendo a expresar

la hora. Es por esto que se propone en esta investigacion lo siguiente:

La preposicion “para” se utiliza en la expresion del tiempo.

1. Son veinte para las cuatro. (3:40)

2. Es cuarto para las siete. (6:45)
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2.4.2 SIGNIFICADOS

La preposicion “para” obtiene el significado de “teniendo en cuenta que” o “a
pesar de” cuando expresa contrastes. (Rodin, 2013; Espinosa y Reyes, 1999;

Fernandez Lopez, 1999)

1. Para ser angléfona, su espariol es excelente.
2. Es un muchacho muy guapo para lo feo que esta su papa.
3. Se ve muy joven para la edad que tiene.

Por ultimo, la preposicion “para” expresa el destino o la direccion del movimiento.
Rodin (2013) sefiala que el significado de “para” en este contexto suele ser semejante

al de la preposicion “hacia” o al de la construccion “rumbo a”.

1. Este metro va para la estacion Tasquefia.

2. Vienen para aca.

Ante estos ejemplos, Gili Gaya (1976) menciona que la direccion es mas
indeterminada que la que expresa la preposicion “a”, por ejemplo, “Ir a Bilbao.” Se cita

de su libro “Curso Superior de Sintaxis Espafola” el siguiente extracto:

Esta indeterminacion impide que pueda usarse para con verbos que significan el

9, &

final del movimiento, como “llegar”: “Llegaremos ‘a’ Caracas”, y no “para”. (§192)
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2.4.3 AMALGAMIENTO DE USO Y SIGNIFICADO

Como se puede apreciar, hasta ahora la preposicion “para” esta ligada con la
intencidén que la autora Rodin (2013) expone, al igual que Fernandez Lépez (1999) en

los siguientes ejemplos contextuales:

1. Vamos al cine para ver la ultima pelicula de Disney.
2. Salimos por la tarde para que nos dé un poco el aire.
3. Le repitié el mensaje para que no lo olvidara.

4, Compremos pan para comeérnoslo con un café.

En los ejemplos 2 y 3 se puede apreciar el uso de la conjuncion “para que”,
exigiendo el uso del subjuntivo, debido a que en estas circunstancias la preposicion
“‘para” introduce oraciones de cardcter final, acompafiada de la accion en infinitivo o ya
personalizada en modo subjuntivo, tal como en “para que nos dé” y “para que no lo

olvidara”.

El propdsito es otro factor tomado en cuenta por Espinosa y Reyes (1999) y

Fernandez Lépez (1999), ya que “para” expresa el propoésito, la causa, la razén y el

objetivo. “Para” se traduciria como “con tal de”, “con el fin de” y “a fin de”.

1. Los sadbados hago la compra para no tener que ir al mercado entre semana.
2. Siempre me pongo el abrigo antes de que termine la clase para salir primero.
3. Trabajo para ganar dinero y para pagar la inscripcién de la universidad.
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4, Me quemo las pestafas para terminar la licenciatura.

Otro dato que se esboza de “para” es que se utiliza cuando se tiene un punto de
vista sobre algo, acompafiada ya sea de un nombre propio o un pronombre

preposicional (mi, ti, él, ella, nosotros, ustedes, ellos).

El significado que se da a “para” en estas circunstancias es el de “segun” o “de
acuerdo con”, aunque puede sustituir construcciones gramaticales en las que se
empleen acciones como pensar, creer y opinar. (Rodin, 2013; Espinosa y Reyes, 1999;

Fernandez Lopez, 1999)

1. Para ti, lo mas importante es terminar la licenciatura.
2. Para nosotros las peliculas de Disney son muy tiernas.
3. Para mi que se te olvid6 la mochila en el metro.

A modo de conclusion, en este capitulo se pudieron cubrir dos de los objetivos
especificos planteados para la presente investigacion, los cuales tratan del
conocimiento o incursion profunda de los usos y significados de los vocablos “por” y

“para”, al igual de su empleo correcto a nivel preposicional.

Gracias a lo indagado, se tiene parte el material que servira para dar
recomendaciones en cuanto a su ensefianza, aunque va a ser de suma importancia
aplicar sondeos para determinar si los hablantes nativos del espafol los emplean

adecuadamente o no.
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Para ello, en los sondeos se incluira una actividad que permita a los
participantes recurrir inconscientemente a la linglistica cognitiva, la cual consiste en
una estrategia de analisis de su propia lengua en cuanto a su formacion, reglas y

significados, segun las experiencias que operan en su interior.

Como se acaba de mencionar, el significado es una parte sustancial de la
investigacion, puesto que la preposicion tiende a ser uno de los vocablos mas
polisémicos que puede haber en una lengua, aunque cabe mencionar que el significado
no trabaja por si solo, sino paralelamente con la sintaxis, puesto que ésta ultima, al no
permitir el orden aleatorio de unidades sintacticas en enunciados, da cierta propiedad

pragmatica y hasta semantica a las preposiciones “por” y “para”.

Es por ello, que gracia a los resultados obtenidos en los futuros sondeos,
ademas de poder detectar problemas, podran permitir si en la Ciudad de México ha
habido algun tipo de evolucion en cuanto al tema aludido, segun el entendimiento
linglistico, cognitivo, semantico y pragmatico que tenga el universo seleccionado con

respecto a “por”’ y “para” y sus multiples apariciones en el acto linguistico.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El tipo de investigacion en la presente es cuantitativa, en donde se propone no
solamente hablar a nivel teorico del tema, sino de la elaboracion de actividades de

llenado de espacios en blanco, dentro de oraciones cuidadosamente planteadas.

En ellas, los alumnos de primer semestre de la carrera de Seguridad e Higiene y
Proteccion Civil (generacién 2018 — 2021) del Conalep Azcapotzalco, escribiran si el
vocablo faltante es “por” o “para”, llevandose a cabo en el periodo de dos dias al menos
en la recoleccion de datos para comenzar a hacer el conteo de como fueron
contestadas estas actividades y trabajar con propuestas de ensefianza de éstas dos en

caso de que sea necesario.

Similarmente, se hace con el fin de reforzar el contenido teérico investigado con
relacion al tema, de cerciorarse si esos usos Y significados siguen estando vigentes en
el dialecto del espafiol de la Ciudad de México, o si hay algin uso o significado que

para ellos refute lo ya investigado sobre el terreno aludido.

Las muestras presentadas se construirdn con dos grupos: el 112 y el 113, bajo la

direccién administrativa del ingeniero Luis Manuel L6pez Garcia.

Cabe sefalar que la investigacion sélo se centra en conocer los verdaderos usos

y significados actuales de “por” y “para”, debido a que éstas son empleadas de distinta

49




manera en las demas variantes dialectales del espafol (como Espafa), por lo que al
tener un repertorio tedrico enfocado en ellas en la capital de México, podra servir de
consulta a los estudiantes de ELE interesados en aprenderlo en este pais, o incluso
desde el propio, pero de manera correcta segun la realidad de los hablantes de la

Ciudad de México.

Ellinor Rodin (2013), en su tesis “El uso de las preposiciones por y para por los
estudiantes de dos universidades suecas”, realiza una investigacion en la cual
especifica con detalle los usos que tienen estas dos preposiciones en el espafiol, para
posteriormente elaborar ejercicios de llenado de espacios de cuarenta oraciones en
donde se pide que los alumnos las traduzcan al sueco; la traduccién se les pide para

determinar si a los alumnos les queda claro lo que contestan o si solo lo adivinan.

Es por esta aportacion de Ellinor Rodin que se decide hacer una actividad
disefiada para un universo distinto: hablantes nativos de la lengua, sin que a los
alumnos del Conalep Azcapotzalco se les pida traduccién, sino trabajar con una
estructuraciéon adecuada a lo que se pretende investigar en esta tesina, bajo los

principios de la linguistica cognitiva.

A continuacion se presenta la actividad de llenado de espacios con la que

trabajaran los alumnos seleccionados para este estudio, planteada bajo enunciaciones

propias de la Ciudad de México con las cuales, ya estan familiarizados.
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INDICACIONES: Vas a leer con detenimiento los enunciados, en los cuales vas a
escribir POR o PARA en los espacios que se presentan, segun consideres que asi se

usan en espafol.

1. El profesor va mesa mesa atendiendo a los alumnos.

2. Yo opté estudiar medicina.

3. Si queremos ir a Acapulco, tenemos que pasar Cuernavaca

4, No pudimos salir a comer la lluvia.

5. Me sacrifico ti.

6. Fue a la fiesta compromiso.

7. Cuando mi novia se enoja, nada mas habla hablar.

8. ¢, Quién es el autor de esta pintura? - La Mona Lisa fue retratada __ Da Vinci.

0. El Banco Nacional fue asaltado _ Sebastian, quien se llevo 5 millones de
pesos.

10. Las ramas del arbol se movian el viento.

11. Cinco dos es igual a diez.

12. Enlarifa, sélo se pueden tener dos boletos persona.

13. El noventa ciento (90%) de los estudiantes aprobo.

14. Laluz viaja a 300 000 kilbmetros segundo.

15. El profesor dio el tema visto.

16. El metro esta llegar; sigamos esperando.

17. Comemos carne de res dos veces semana.

18. Se ausent6 tres dias.

19. mas que el profesor le explica, ella no entiende.
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20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Mi primo me ofrecié $40,000 mi coche usado.

Viajamos todo el estado de Querétaro y visitamos todos sus municipios.
Puedes comerte lo que quedo de la pizza; mi no hay problema.

Cuando vamos a Acapulco, pasamos un tanel iluminado.

Estuve tu casa.

Como mis papas andan fuera, mi abuela firmé mi boleta ellos.

La mayoria de los estadounidenses no voté Donald Trump.

Cada afio se hace una marcha los derechos de la comunidad LGBTTTIQ.
Voy las llaves del carro.

Nos comunicdbamos WhatsApp.

Se cancelo la fiesta, pero la pospusieron el viernes.

¢ cuando vas a tener novia?

Estas pastillas son adelgazar.

Hay que ir al cine ver la ultima pelicula de Disney.

Trabajo ganar dinero y pagar mis estudios.

é quién es el regalo?

Y acabarla de amolar, me cai de las escaleras.

mi, lo mas importante es la salud.
ser extranjero, Michael habla muy bien espafiol.
Este metro va Barranca del Muerto.

¢,Qué hora es? — Son 20 las 8 (7:40).
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Con lo previamente expuesto, se puede concluir que este capitulo permite al
lector visualizar la actividad de llenado de espacios que se va a aplicar a dos grupos de
la carrera de Seguridad e Higiene y Proteccion Civil, de las instalaciones del Conalep

Azcapotzalco.

Para poder elaborar tal actividad, se tuvieron que conocer estos aspectos del
tema aludido: a nivel pragmatico (sus usos), a nivel semantico (sus significados) y a
nivel sintactico (su correcta colocacion en los enunciados), los cuales fueron elementos
cuidadosamente seleccionados y planteados para el sondeo que cubre tres de los
objetivos especificos que dirigen esta investigacion, pues ya se tiene estructurado y

planeado el como se va a ejecutar tal sondeo con la actividad de llenado de espacios.

Cada uno de los capitulos se va concatenando en el orden en el que se
mencionan los objetivos especificos del Capitulo I, por lo que los aspectos de
“Sistematizacion y analisis de resultados” e “Identificacion evolutiva de por y para”

podran ser percibidos por el lector en el capitulo siguiente.
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CAPITULO IV

OBJETO DE ESTUDIO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

4.1 SOBRE EL CONALEP AZCAPOTZALCO

El objeto de estudio es la identificacion de los usos y significados de las
preposiciones “por” y “para”, que los alumnos del Conalep Azcapotzalco dan a éstas en
Su ejecucion linglistica cotidiana. En este capitulo se muestra un texto de cémo fue
gue dio inicio este plantel y el subsistema de nivel medio superior al que pertenece,
citando tal informacién directamente del sitio web oficial de esta preparatoria, publicada

el 26 de febrero de 2016:

El Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (Conalep) fue creado con
el objetivo de formar profesionales técnicos el 27 de diciembre de 1978, durante
el sexenio de José Loépez Portillo. Tres afios después nace el plantel
Azcapotzalco, iniciando actividades bajo la direccion del ingeniero Victor Manuel

Castillo Medina.

En tal plantel, se impartian las carreras de Profesional Técnico en Administracion
de Empresas de Autotransporte y Profesional Técnico en Diagndstico y
Mantenimiento de Autotransporte. En la década de los noventa, se crea la
carrera de Profesional Técnico en Informética y Profesional Técnico en

Rectificacion de Motores y en Seguridad Publica.
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Con el paso del tiempo se tuvieron que hacer modificaciones en la oferta
educativa del plantel en respuesta a las necesidades que se le han ido
exigiendo. En la actualidad, el Conalep Azcapotzalco (también conocido
“Conalep 106” o “Victor Rosales”) cuenta con tres carreras: Profesional Técnico
Bachiller en Mantenimiento Automotriz, Profesional Técnico Bachiller en
Administracion y Profesional Técnico Bachiller en Seguridad e Higiene y

Proteccioén Civil.

Puede que el lector se llegue a preguntar: “;Y por qué en el Conalep
Azcapotzalco se tuvo que hacer una investigacién de indole linguistico?” Los porqués
de la seleccion de este plantel para una investigacion pertinente, se presentan en los

parrafos siguientes:

El Conalep Azcapotzalco es el lugar en el que me encuentro laborando como
profesor, impartiendo clases a alumnos de primer semestre de las tres carreras
ofertadas (Administracion, Mantenimiento Automotriz, Seguridad e Higiene y Proteccion

Civil).

Dicho esto, se facilita la peticion de permisos para poder ejecutar la recogida de
datos obtenidos mediante la resolucibn de actividades, mismas que se tienen
contempladas en sélo dos de los seis grupos que tengo asignados en el presente
periodo escolar (1/18-19). Tales actividades se pueden aplicar en alguna sesion de
clase en la que no se vea afectado el cumplimiento de los temas del plan de estudios

actual.
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La idea central de este trabajo investigativo, es de conocer si el empleo de “por”
y “para” es correcto, segun la norma de los datos recolectados con respecto a estas

dos preposiciones.

Por lo mismo de que el universo estudiado esta entre las edades de 15 a 16, se
necesita conocer si hay algun tipo de evolucion (desuso o sustitucion de una
preposicién por otra) en su empleo; incluso es necesario tener sabido si también los
hablantes nativos presentan dificultades en su aplicacion al igual que los alumnos de
ELE, con la diferencia de que los bachilleres del Conalep Azcapotzalco seran
estudiados a nivel escrito, mediante el andlisis de planteamientos con espacios en

blanco.

Una vez expuestos los porqués de la eleccion de este objeto de estudio,
permitase el lector continuar al siguiente apartado para conocer de manera detallada,
cudles fueron los resultados obtenidos de los grupos 112 y 113, de la carrera de
Seguridad e Higiene y Proteccion Civil, mismos que propiciaron la iniciativa de la
propuesta didactica dirigida a docentes que imparten el médulo de “Comunicacion para

la Interaccion Social” en el subsistema Conalep.

Dicha propuesta tendr4 como objetivo abarcar la didactica de las preposiciones
‘por” y “para”, para que los docentes del Conalep conozcan en profundidad esta parte
linglistica del espafiol, evitando que en las aulas se presenten situaciones de

confusién sobre cuando usar una y cuando usar otra.
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4.2 RESULTADOS

Tras revisar los resultados arrojados por la actividad de llenado de espacios, en
la que alumnos provenientes de la Ciudad de México participaron, se puede responder

al fin a una de las preguntas planteadas en la Justificacion:

¢ Sera que las cuestiones de dificultad en el uso de “por” y “para” se dan también

en hablantes nativos del espafiol?

La respuesta es si, pero ésta se va a describir mediante el andlisis de los
enunciados que no fueron contestados conforme a la norma. De los dos grupos de la
carrera de Seguridad e Higiene y Proteccion Civil, se describiran primero los resultados

del grupo 112 y posteriormente del 113.
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4.2.1 GRUPO 112

De los 30 alumnos que conforman este grupo, 14 son provenientes de la Ciudad
de México. Ante los 40 enunciados que tenian que completar, 8 no fueron contestados
conforme a los datos recopilados de diferentes fuentes para conocer los usos y

significados de las preposiciones “por” y “para”.

Con respecto a los enunciados 1 — 4, ningdn alumno demostr6 un empleo
distinto; todos ocuparon la preposicion “por’. Eso puede indicar que el uso de este

vocablo en la Ciudad de México coincide con lo investigado, con la norma.

1. El profesor va mesa por mesa atendiendo a los alumnos.
2. Yo opté por estudiar medicina.
3. Siqueremos ir a Acapulco, tenemos que pasar por Cuernavaca

4. No pudimos salir a comer por la lluvia.

En el quinto enunciado, sélo un alumno empled “para”, cuando se esperaba que
todos usaran “por”. Para él, era mas natural decir “Me sacrifico para ti” que “Me
sacrifico por ti”, pero Fernandez Lépez (1999) y Gili Gaya (1976) mencionan que en tal
construccion se debe emplear “por”, debido a que ésta indica la motivacién interior de

una persona para hacer algo.
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Este alumno quizas haya interpretado la oracién con la idea de destino

(Fernandez Lopez, 1999; Espinosa y Reyes, 1999; Rodin, 2013; Gili Gaya, 1976) a la

gue se alude tal sacrificio.

5. Me sacrifico por ti.

Los bachilleres coincidieron en los enunciados 6 — 10; escribieron “por” en todos.

6. Fue a la fiesta por compromiso.
7. Cuando mi novia se enoja, nada mas habla por hablar.
8. ¢, Quién es el autor de esta pintura?

- La Mona Lisa fue retratada por Da Vinci.
9. El Banco Nacional fue asaltado por Sebastian, quien se llevd 5
millones de pesos.

10. Lasramas del arbol se movian por el viento.

En el enunciado 11 un alumno tuvo una cuestibn de malinterpretacion del
planteamiento. Lo que contesté no es un reflejo de un nuevo uso de las preposiciones,
puesto que en la multiplicacion (Fernandez Loépez, 1999; Rodin, 2013) se recurre al

empleo de “por” y no de “para”.

11. Cinco por dos es igual a diez.

Las oraciones 12 y 13 fueron contestadas correctamente con “por”.
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12.

13.

En la rifa, s6lo se pueden tener dos boletos por persona.

El noventa por ciento (90%) de los estudiantes aprob0.

Al igual que en el enunciado 11, el mismo alumno volvid a pasar por una

malinterpretacion del planteamiento que se le presentd. Fernandez Lépez (1999) y

Espinosa y Reyes (1999) sefialan que la preposicion “por” introduce el porcentaje y el

tiempo en el que se mide la velocidad.

14.

La luz viaja a 300 000 kilometros por segundo.

Las oraciones de la 15 — 21 fueron contestadas correctamente con “por”.

15. El profesor dio el tema por visto.

16. El metro esta por llegar; sigamos esperando.

17. Comemos carne de res dos veces por semana.

18. Se ausento por tres dias.

19. Por mas que el profesor le explica, ella no entiende.

20.  Mi primo me ofrecié $40,000 por mi coche usado.

21. Viajamos por todo el estado de Querétaro y visitamos todos sus
municipios.

Tres alumnos contestaron con “para” el enunciado 22. ;Sera acaso que ya haya

un cambio en el uso de la preposicion “para”? ;sera que, al igual que “por”, tenga
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ahora el significado de en “cuanto a” o “con relacion a” como lo tiene “por’? ;o sera
s6lo mera confusiéon de su empleo? Segun lo presentado por Fernandez Lopez (1999),
se contestaria como se presenta abajo, pero puede que estos tres alumnos hayan
pensado en que el “para mi no hay problema” era otra forma de decir “En mi opinion,

no hay problema si te comes lo que quedo de la pizza”.

Es posible que los referentes utilizados en la oracién no hayan sido suficientes
para delimitar lo que en esta investigacion se esperaba que los alumnos contestaran,
ocasionando un problema de ambigtiedad o incluso de polisemia si es que ellos
hicieron una modificacion sintactica de los elementos asi como se acaba de presentar

en estas lineas.

22. Puedes comerte lo que quedo de la pizza; por mi no hay problema.

Con respecto a las oraciones 23 y 24, se utilizé la preposicion adecuada: “por”,

cuyo significados son “a través de” y “cerca de” respectivamente.

23. Cuando vamos a Acapulco, pasamos por un tanel iluminado.

24. Estuve por tu casa.

Tras revisar las hojas de los 14 alumnos que las contestaron, se encontré a uno

que en la oracion 25 no aplico el hecho de que “por” se utiliza con el significado de “en

lugar de” o “en nombre de” (Fernandez Lopez, 1999).
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Al parecer ese alumno consideré que la abuela firmaria la boleta que seria

“destinada a” los papas de quien emite el mensaje.

25. Como mis papas andan fuera, mi abuela firmo6 mi boleta por ellos.

Como lo dicen Hernanz (1987) y Cano Aguilar (1988), existen verbos que
requieren de determinadas preposiciones para que la relacion verbo — preposicion —
unidad sintactica exprese significado semantico en conjunto. Tal observacion es
irrefutable al ver que todos los alumnos del 112 (y hasta del 113) contestaron

correctamente conforme a la norma en el enunciado 26.

26. La mayoria de los estadounidenses no vot6 por Donald Trump.

Es crucial preguntarse, ¢acaso los referentes del enunciado 27 no fueron
suficientes para delimitar el contenido semantico que evitara la ambigiedad en los
alumnos? Ocho de ellos ocuparon “por” (con significado de “en defensa de”), mientras
qgue seis consideraron emplear “para” (con significado de “dirigido a”). Si se analiza la
oracion desde esas dos perspectivas polisémicas, podria darse uno cuenta de que
ambas aseveraciones son posibles y correctas, aunque se requeriria de otro tipo de

planteamiento para evitar la ambigledad y que ésta conlleve a la polisemia.

27. Cada ano se hace una marcha por los derechos de la comunidad

LGBTTTIQ.

62




En la construccidon presentada en la nimero 28, se esperaba que ocuparan la
preposicion “por”, pero en el sondeo se muestra un caso de incomprension del
planteamiento, y ello se puede deducir debido a que este mismo alumno ha sido uno de
los que ha tenido una cuarta situacion de esta indole al leer los enunciados, cuando el

resto de sus compafieros contesto correctamente.

En el caso de la estructura “ir por algo”, se tenia la expectativa de que todos los
alumnos emplearan “por” y no “para”, y lo que el alumno antes mencionado contesto,
no se considera que sea un nuevo uso de las preposiciones en el dialecto de la Ciudad

de México.

28. Voy por las llaves del carro.

De las oraciones 29 a la 38, ningun alumno presento situacién de dificultad en el
empleo de estos dos vocablos. La numero 29 fue la dltima en la que se exigia la
aplicacion de “por”; a partir de la 30, se plantean enunciados en los que se requiere

sélo el empleo de “para”.

29. Nos comunicabamos por WhatsApp.

30. Se canceld la fiesta, pero la pospusieron para el viernes.
31. ¢ Para cuando vas a tener novia?

32. Estas pastillas son para adelgazar.

33. Hay que ir al cine para ver la ultima pelicula de Disney.

34. Trabajo para ganar dinero y pagar mis estudios.
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35. ¢ Para quién es el regalo?
36. Y para acabarla de amolar, me cai de las escaleras.
37. Para mi, lo mas importante es la salud.

38. Para ser extranjero, Michael habla muy bien espafiol.

La cuestion semantica de direccion que “para” alude fue quizas incomprendida
en la numero 39, segun el sondeo. Existe la posibilidad de que estos dos alumnos
hayan considerado lo siguiente: la linea 7 del metro de la Ciudad de México tiene como

puntos extremos las estaciones “El Rosario” y “Barranca del Muerto”.

Los alumnos pudieron haber entendido la oracién 39 como “El metro esta POR
Barranca del Muerto”, pero para empezar, en el planteamiento no se ocupo el verbo

“estar” para poder justificar la respuesta que dieron.

Se tomo en cuenta la idea semantica locativa que Gili Gaya (1976) menciona, de
su presencia en las oraciones. Sin embargo, con la accién de movimiento “ir” mas la
idea de destino que Fernandez Lopez (1999) menciona, se emplea “para”. Se utilizaria
“por” solo si la estacion Barranca del Muerto no fuera un destino final (Gili Gaya, 1976),

sino el punto intermedio entre una estacién y otra.

39. Este metro va para Barranca del Muerto.

Finalmente, en el planteamiento 40, los dos alumnos que se mencionaron en el

parrafo previo, volvieron a ocupar “por”, pero esta vez para expresar la hora, algo que,
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COMO Se propuso en esta tesina, seria incorrecto conforme al verdadero uso que los
hablantes del espafiol decimos; ¢se tratara también de otro problema de

interpretacion? ¢ sera un problema de comprension de lectura? Es lo mas seguro.

40. ¢ Qué hora es? — Son 20 para las 8:00 (7:40).
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4.2.2 GRUPO 113

En este grupo ocurrieron casos en los que de los 21 alumnos defefios?’, diez
fueron los que reflejaron respuestas en contra de la norma, de lo investigado con
respecto al uso y significado de las preposiciones; algunas respuestas similares a las

gue se observaron en el grupo 112 y otras que so6lo dieron alumnos del 113.

En la oracién 1, todos contestaron con “por”. Sus respuestas coinciden con la

norma.

1. El profesor va mesa por mesa atendiendo a los alumnos.

En la numero 2, se muestra que la accion “optar” (conforme a lo que respondio la
mayoria de los alumnos) va acompafada de “por” (Fernandez Lopez, 1999), pero no
es de ocio detenerse unos momentos a pensar, ¢existira en el habla de los defefios
algun nuevo uso de “para” en la que acompafie al verbo “optar’? ¢ 0 fue confusion del

alumno? ¢acaso no ha escuchado expresiones con este verbo acompafado de “por”?

Por lo visto sélo fue confusién que pudiera haberse dado por la falta de uso o de

acercamiento con esta construccién, pues segun el Diccionario Panhispanico de Dudas

(2018), como sinénimo de “escoger” o de “decidirse por” se tiene el “optar por”.

2. Yo opté por estudiar medicina. = Yo escogi estudiar medicina.

17 La voz “defefio” es utilizada por José Guadalupe Moreno de Alba en “Suma de Minucias del Lenguaje” (2004)
para aludir a alguien oriundo de la Ciudad de México.
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No se observo anomalia alguna en las respuestas de los reactivos 3 y 4.

3. Si queremos ir a Acapulco, tenemos que pasar por Cuernavaca

4. No pudimos salir a comer por la lluvia.

Al igual que el grupo 112, se repite el caso de “sacrificarse para” en vez de
emplear “sacrificarse por”. Esta situacion se analiza del mismo modo que en las lineas
precedentes: quizas se interpretd la oracidon con la idea de destino a la que se alude tal

sacrificio.

5. Me sacrifico por ti.

Sdlo un alumno en el sexto reactivo considerd el empleo de “para”, pero va en
contra de la norma e incluso del uso de la construccion “hacer algo por compromiso”.
Lo recién mencionado es porgue el resto de sus comparieros de grupo (incluyendo a

los del 112) consideran mas acertado a la lengua utilizar “por”.

6. Fue a la fiesta por compromiso.

Segun Fernandez Lopez (1999), la preposicion “por” puede hacer referencia a la
falta de utilidad de una accion, como en el caso del enunciado 7; sin embargo, en este
grupo se presentd el caso de un bachiller que entendié lo presentado en la linea 7

como si el emisor describiera a una novia que cada que se enoja, le marca para hablar,
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pero eso no fue lo que se redactd, pues los referentes ahi descritos no dan a entender

esa idea.

7. Cuando mi novia se enoja, nada mas habla por hablar.

En las aseveraciones 8, 9 y 10, ningun preparatoriano demostrd algan empleo

distinto; los 21 alumnos correspondientes a este grupo demuestran que se utiliza “por”.

8. ¢ Quién es el autor de esta pintura? - La Mona Lisa fue retratada por Da Vinci.
9. El Banco Nacional fue asaltado por Sebastian, quien se llevé 5 millones de
pesos.

10. Las ramas del arbol se movian por el viento.

Con respecto al enunciado 11, se observa una malinterpretacion del
planteamiento por parte de un bachiller, como se dio en el grupo 112 en operaciones

multiplicativas.

11. Cinco por dos es igual a diez.

Otro caso Unico que se presentd en este grupo y por el mismo alumno del punto

anterior, fue la poca o nula atencion a lo redactado en la linea 12.

Por lo que se puede observar, él pudo haber leido el enunciado como “En la rifa,

s6lo se pueden tener dos boletos cada persona”; es evidente que en la actividad
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de llenado de espacios no se tiene el adjetivo “cada”, pero es posible que el alumno

bajo la poca o nula atencion al enunciado la haya agregado inconscientemente en su

lectura.

Si se hubiera incluido este adjetivo, entonces si se hubiera escuchado mas

acertado el empleo de “para” y con alusién al “destino”. “Por cada” persona también

suena natural, con la diferencia de que al emplear “cada” se entiende como una

construccion mas enfatica.

12. En larifa, sélo se pueden tener dos boletos por persona.

Los 21 adolescentes coinciden en sus respuestas: la norma y el uso trabajan

paralelamente en el dialecto de la Ciudad de México segun los reactivos 13 — 19.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

El noventa por ciento (90%) de los estudiantes aprob0.
La luz viaja a 300 000 kilometros por segundo.

El profesor dio el tema por visto.

El metro esta por llegar; sigamos esperando.
Comemos carne de res dos veces por semana.

Se ausento por tres dias.

Por mas que el profesor le explica, ella no entiende.
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En el discurso 20, cinco preparatorianos consideraron escribir “para”, quizas
porque los referentes los hicieron pensar que el primo del emisor le habia otorgado

dinero con el fin de adquirir un coche de uso.

Se describen dos hipoétesis por las que estos cinco alumnos recurrieran a “para”:

La primera es que hubo un descuido en este planteamiento al no utilizar

referentes que evitaran la ambigledad, para que todos pudieran compartir la misma

idea al responder este enunciado.

La segunda hipétesis es que sigue habiendo por parte de este pequefio universo

estudiantil falta de atencion en lo que se lee, de hacer un andlisis mas critico de la

lengua, de poner en uso la linglistica cognitiva que les permita recordar su realidad

cotidiana y plasmar en el espacio en blanco lo que viven, sus experiencias linguisticas,

de entender que “por” se traduciria como “a cambio de” en el enunciado numero 20.

20. Mi primo me ofrecio $40,000 por mi coche usado.

El significado de “por” en la oracion 21 fue entendido como “dentro de” sin

problema alguno en el sondeo.

21. Viajamos por todo el estado de Querétaro y visitamos todos sus municipios.
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De la misma manera en que ocurrié con tres alumnos del 112, en el 113 también
otros contestaron de modo contrario a la regla. Existe la posibilidad de que los alumnos
hayan pensado que la preposicién “para” podia emplearse debido a que su idea
semantica es la de “en mi opiniéon”, 0 en un caso mas extremo, pensar que el “Para mi
no hay problema” pudiera entenderse como “Si te comes lo que queda de pizza, no va

a haber inconveniente porque hay mas para mi”.

Aun cuando la expectativa era que se ocupara “por”, la lengua nos permite
idealizar escenarios que rebasan o que no respetan los referentes que acompafan las

preposiciones.

22. Puedes comerte lo que quedod de la pizza; por mi no hay problema.

Al parecer en los reactivos 23 — 26, los significados de “por” como “a través de”,
“‘cerca de”, “en lugar de” y “en favor de” estan interiorizados en los hablantes de
manera inconsciente, pues todos estos jovenes defefios coinciden en lo que

contestaron.

23. Cuando vamos a Acapulco, pasamos por un tanel iluminado.
24. Estuve por tu casa.
25. Como mis papas andan fuera, mi abuela firmo6 mi boleta por ellos.

26. Muchos estadounidenses no votaron por Donald Trump.
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La ambiguedad, ¢se habra dado por un andlisis pobre del enunciado 27? Ya
gue, si se cuenta el total de bachilleres (del 112 y el 113) que escribieron “para” en
lugar de “por” en el discurso 27, se observaria que el 31.42% de alumnos de la carrera
de Seguridad e Higiene y Proteccion Civil tiene un uso distinto en referentes similares a

los que se muestran en la oracion namero 27.

Es un porcentaje relativamente alto, pudiendo ser considerado como punto de
partida, para que investigadores interesados en el tema puedan incluso dar aportes
adicionales de los ya mencionados en esta investigacion, con el fin de enriquecer este
sector linglistico y se pueda divulgar en ambitos académicos (que repercuten en la
sociedad), con el fin de lograr el uso correcto preposicional de los vocablos “por” y

“para”.

Por lo visto, éstas no son solamente mal empleadas por estudiantes de espafiol

como lengua extranjera, sino también por hablantes nativos de esta lengua romance.

27. Cada afio se hace una marcha por los derechos de la comunidad

LGBTTTIQ.

Del reactivo 28 al 38, ya no hubo conflictos en cuanto al uso de “por”, tampoco

se presentan problemas referentes a “para” en los enunciados 30 — 38.

28. Voy por las llaves del carro.

29.  Nos comunicabamos por WhatsApp.
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Se cancel0 la fiesta, pero la pospusieron para el viernes.
¢ Para cuando vas a tener novia?

Estas pastillas son para adelgazar.

Hay que ir al cine para ver la tltima pelicula de Disney.
Trabajo para ganar dinero y pagar mis estudios.

¢Para quién es el regalo?

Y para acabarla de amolar, me cai de las escaleras.
Para mi, lo mas importante es la salud.

Para ser extranjero, Michael habla muy bien espafiol.

Al igual que en el grupo 112, en el 113 ocurrié un caso en el que se ocupd

erroneamente “por”, ya que solo se justificaria su uso si Barranca del Muerto no fuera

un destino final (Gili Gaya, 1976), que fuera el punto intermedio entre una estacion y

otra, como lo seria Tacuba, que estd entre las estaciones San Joaquin, Refineria,

Cuitldhuac y Panteones.

39. Este metro va para Barranca del Muerto.

Con respecto a la hora, todos en este grupo utilizaron la preposicion “para” en el

reactivo 40.

40. ¢ Qué hora es? — Son 20 para las 8 (7:40)
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Como conclusion, fue importante tener en cuenta que para poder llevar a cabo el
sondeo en una institucion educativa, se escogiera una en la que el presente
investigador ya trabajara, por cuestiones administrativas en cuanto al permiso y mayor
facilidad de adaptabilidad en cuanto a horarios, sin tener que interrumpir a otros
docentes que imparten clases a los alumnos de primer semestre de la carrera de
Seguridad e Higiene y Proteccion Civil, segun el mapa curricular que trabaja el Conalep

Azcapotzalco, sitio en el que se llevd a cabo el sondeo.

Los resultados arrojaron informacion en la cual uno se da la idea sobre qué tipos
de recomendaciones se pueden ofrecer a los docentes del médulo “Comunicacion para
la Interaccion Social”, pero para ello se sistematizaron los resultados con base en los
grupos (112 y 113), identificando los problemas que se presentaron en ambos grupos,
pues segun lo observado, hasta los mismos hablantes nativos del espafiol cometen

errores en la ejecucion de las preposiciones “por” y “para”, al menos a nivel escrito.

Es en este capitulo en el que se cubren los siguientes objetivos especificos
restantes: “Sistematizar y analizar los resultados” e “identificar si hay algiin cambio en
el uso de estas preposiciones que refute lo indagado”. No es de ocio mencionar al
lector que no existe ningun tipo de evolucién, pues la norma coincide con el empleo
pragmatico, semantico y sintactico que se maneja en la Ciudad de México, segun los

resultados observados en los sondeos de ambos grupos.
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CAPITULO V

DIDACTICA DE LAS PREPOSICIONES “POR” Y “PARA”

En este apartado se tiene una compilacion y analisis de propuestas ya otorgadas
para la enseflanza de estas dos preposiciones, que podrian aplicarse tanto para

alumnos extranjeros como para hablantes nativos del espariol.

Sin embargo se considera relevante mencionar que soélo se ofrecera, en este
capitulo de investigacion, una propuesta didactica que servird de apoyo a los docentes
del Conalep Azcapotzalco que imparten el médulo de “Comunicacion para la

Interaccién Social”.

Entre esas recomendaciones se encuentran las de Sainz Gonzalez (1998), Matte
Bon (1988), Rodriguez Lépez (2006), Swartley (2008), Yee-Wun Lam (2003), Bull

(1965) y Negrete et al. (2013).

Matte Bon (1988) menciona que estos dos elementos linguisticos al causar un
poco de conflicto en cuanto a su empleo, no se deben de abordar de modo superficial

durante la clase, sino que el profesor tiene que preparar la interiorizacion del tema.

El expresa que la entrega de una lista de oraciones contextuales de “por” y
‘para” no es suficiente para entender la diferencia que hay entre ellas; sin embargo, se
puede entregar a los alumnos de ELE unas listas como las que se muestran en el

Capitulo Il de esta investigacion.
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Es decir, desglosando en grupos o categorias este tema con ejemplos
contextuales donde se observen las funciones pragmaticas y semanticas de cada una,
permitiendo asi su asimilacion, pues “por”’ y “para” son incomprensibles por si solas

hasta que se ponen en relacion con otros elementos (Yee-Wun Lam, 2003).

Con respecto a Sainz Gonzalez (1998) y Negrete et al. (2013), para que el
alumno pueda apropiarse de manera adecuada del uso de estos dos vocablos en su
acto linguistico, no es suficiente abordar el tema en una sola clase sino en mas y de
manera progresiva, debido a la propiedad polisémica que tienen las preposiciones

(Yee-Wun Lam, 2003).

Ella sefiala que la gramatica puede enseflarse desde una perspectiva
metalinglistica'®, es decir, analizdndola mediante razonamiento, deduccién vy
asociaciones mentales para dar al aprendiz la capacidad de volverse autbnomo en su
aprendizaje. También propone al docente a que ensefie las funciones pragmaticas (de
uso) y semanticas (de significado), cuidando la seleccién o elaboracién de actividades
con enunciados en los que se requiera usar “por” o “para”, ya que habra contextos en

los que puedan utilizarse ambas (Sainz Gonzalez, 1998).

Esto no significa que se alternen entre si dentro de un contexto, sino que el
mismo planteamiento puede prestarse a otras interpretaciones muy distintas que

requieran cualquiera de estas dos preposiciones.

18 Seguin el diccionario virtual de Larousse.fr (2018): relatif au langage spécialisé que I’on utilise pour la description
de la structure et du fonctionnement d’une langue-objet.
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Desde el punto de vista semantico, el docente puede proponer la sustitucion
(Sainz Gonzalez, 1998) de éstas en enunciados que se presten al reemplazo de la
preposicién con otro vocablo o hasta con una locucion, teniendo en cuenta el verdadero

empleo de estos elementos gramaticales.

Estas actividades también deben ser disefiadas para ayudar a los alumnos a que
se percaten de las reglas gramaticales que pertenezcan a dicha construccion lingiistica

(Rodriguez Lopez, 2006).

Swartley (2008), afiade que para la ensefianza de indole comunicativa, se
considera necesario trabajar con las preposiciones a nivel sincrénico, enfocandose solo

en la realidad actual de éstas.

A su vez, la autora recomienda que el docente permita a sus alumnos crear sus
propias deducciones al respecto, de que entiendan la funcion pragmatica de estos dos

elementos de la lengua.

Las recomendaciones previamente citadas podrian ponerse en practica en nivel
medio superior y lograrian evitar la confusion del uso de “por” y “para” en un discurso
tanto oral como escrito, trabajandolas paralelamente con el plan de estudios del modulo
“Comunicacion para la Interaccién Social” del Conalep Azcapotzalco, el cual aborda el
tema de las preposiciones pero de manera general y superficial, siendo insuficiente

para poder alcanzar de manera Optima el propdsito del modulo, el cual es:
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“Desarrollar la competencia habilitante de la lectura y escritura al reconocer y
ejercer las cuatro habilidades de la lengua, con el fin de aplicarlas a diversas

situaciones de su vida, académicas y cotidianas.”

Es por ello que se optd por ofrecer este apoyo didactico que aborda lo descrito
en el marco tedrico, el cual trata las teorias, estudios, resultados, situacion actual y el

contexto que se relaciona con el tema.

De acuerdo con lo expuesto en el “Capitulo II” y en éste, debido a la necesidad
gue hay de trabajar este segmento del espafiol que ha sido descuidado por
investigadores mexicanos, surge esta idea que relne las bases tedricas y, a su vez, se
debe esta iniciativa en honor de la doctora Martha Gabriela Mendoza Camacho, pues
fue ella quien después de leer la propuesta de investigacion de esta tesina, pidié que
se agregara el planteamiento de una propuesta didactica para que la ensefianza de las

preposiciones fuera mas efectiva para los hablantes nativos.

A continuacién, se exponen algunos ejemplos de actividades y planeaciones de
clase que podrian aplicarse en las aulas del Conalep Azcapotzalco con respecto a la
ejecucion de las preposiciones “por” y “para”, tomando en cuenta que la duracion de

cada sesion del modulo “Comunicacion para la Interaccion Social” es de 60 minutos.
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Plan de clase

| UNIDAD: 1.1 | Sesion no. 1: Usos de la preposicion “por”

Tema: ¢ Cuando y donde?

Objetivo: Que el alumno comprenda y utilice con eficacia los usos de la preposicion
“por” en el terreno de lo espacio-temporal.

Conocimientos previos: Indicadores del aprendizaje:
Ser hablante nativo del espaiiol o haber - Uso temporal
concluido los cuatro niveles de espafiol - Uso espacial

Actividades de aprendizaje:

Inicio
(15 minutos)
- Preguntar a los alumnos la ubicacién de establecimientos populares de la ciudad
- Preguntar a los alumnos eventos que ocurrieron en sus vidas.
- Presentacion de los usos temporales y espaciales de “por”, incluyendo locuciones
preposicionales que se sustituyen con “por”.

Desarrollo

(30 minutos)
Actividad I: “Mis abuelos se casaron por diciembre.” Elaboracion de una pequena
historia de tres parrafos en la que se reflejen los usos de temporalidad de esta
preposicion.
Actividad II: “Vivo por la avenida Diana.” A los alumnos se les dara un mapa de alguna
ciudad de nuestro pais, donde tienen que describir la ubicacién de cinco lugares que
ellos escojan de tal mapa.
Actividad llI: “jSustituyamos locuciones preposicionales!” Identificacion de locuciones
preposicionales en una historia para cambiarlas por esta preposicion; del mismo modo
se haréa con otra historia, pero sustituyendo a por con una locucion preposicional.

Cierre
(15 minutos)
- Lectura de citas bibliograficas y linkograficas para su analisis con respecto al tema
- Retroalimentacion

Anexo 1:

Copias de fuentes bibliograficas y linkograficas, presentacion de PowerPoint y mapas
de ciudades importantes de México
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“Mis abuelos se casaron por diciembre”

En el espacio de abajo, elabore una pequefia historia de tres parrafos en la que se

reflejen los usos de temporalidad de la preposicién “por”.

POR:
Temporalidad

pretérita

AR {
-




“Vivo por la Avenida Diana”
Observe el mapa de la ciudad de Cuernavaca que se le presenta. Debajo de él, tiene

gue describir la ubicacion de cinco lugares que usted escoja.
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“ISustituyamos locuciones preposicionales!”

Identifique las locuciones preposicionales en la historia de abajo, con el fin de poner en
su lugar esta preposicidn; lo mismo se hard con la segunda parte de la historia, pero
sustituyendo “por” con una locucion preposicional.

En una pequefia comunidad del estado de Guerrero, México, vivia una nifia de 9 afos
cuya casa se encontraba cerca de una barranca limpia, profunda y solitaria, en la que
bajaba a jugar cada que sus papas la dejaban a causa del trabajo. Para llegar abajo,
tenia que caminar a través de un camino formado de los pasitos de la nifia debido a la
constancia de sus visitas hacia ese lugar. Renata, asi se llamaba, llevaba consigo una
mufieca muy bonita que su tio de Estados Unidos le habia traido con motivo de su
sexto cumpleafos [...]

Cada que sus papas se iban a trabajar o no estaban en casa, agarraba su mufieca e
imaginaba que era ella, pretendiendo que volaba por un valle magico, sin importar que
fuera por la noche o por el dia, ella jugaba con gusto en ese lugar y bajaba hasta el
arroyo que corria por la barranca, pero no se imaginaba lo que iba a vivir en esa
semana. La noche del jueves, sus papas tuvieron que salir, asi que Renata espero6 a
gue se fuera sus papdas para agarrar su mufieca por la cintura, bajé a la barranca y
comenzo a jugar. De repente, se empezaron a sacudir las ramas de los arboles y sintio
un viento frio, pero Renata no estaba asustada. [...]
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Plan de clase

| UNIDAD: 1.1 | Sesién no. 2: Usos de la preposicion “por”

Tema: ¢ Por qué y por quién?

Objetivo: Que el alumno comprenda y utilice con eficacia los usos de la preposicion
“por” en el terreno de lo causal, en la presentacion de un sujeto agente y lo pragmatico.

Conocimientos previos: Indicadores del aprendizaje:
Ser hablante nativo del espafiol o haber - Uso de causa
concluido los cuatro niveles de espafiol - Uso de voz pasiva

- Uso pragmatico

Actividades de aprendizaje:

Inicio
(15 minutos)
- Preguntar a los alumnos qué los motivo a estudiar esta asignatura.
- Preguntar a los alumnos con ejemplos visuales quién es el sujeto agente.
- Presentacion de los usos causales, de voz pasiva y empleos pragmaticos de “por”.

Desarrollo

(30 minutos)
Actividad I: “4Por qué se mueven las ramas de los arboles?” Presentacibn mas
enfocada en los usos de causa, motivo y razén, para después analizar oraciones y
argumentar si la preposicion “por” expresa alguno de esos tres aspectos.
Actividad Il: “Fue elaborado por la empresa Bimbo.” A los alumnos se les presentaran
oraciones en las cuales “por” se encuentra en la voz pasiva.
Actividad Ill: “Estuve por llamarte.” Se entregaran copias que compilan informacion
con respecto a usos sintacticos de la preposicion “por”, guiandose con ellas y
analizando a profundidad diez oraciones que cada alumno tendra de manera distinta.

Cierre
(15 minutos)
- Lectura de citas bibliograficas y linkograficas para su analisis con respecto al tema
- Retroalimentacion

Anexo 1:

Copias de fuentes bibliograficas y linkograficas
Presentacién de PowerPoint

83



“¢Por qué se mueven las ramas de los arboles?”
Analice las siguientes oraciones y determine cual es la funcion de la preposicion por en
cada uno de los ejemplos contextuales que se le presentan.

Escriba a la derecha si expresa causa, motivo o razon.

1. Me casé por amor.

2. Trabajo por mis hijos.

3. No pudimos salir por la lluvia.

4. Obtuve ese trabajo por ti.

5. Lo hemos hecho por ti.

6. Me sacrifico por ti.

7. Habla por hablar, no porque tenga algo interesante que decir.
8. La maté por venganza.

9. El arbol se movia por el viento.

10. Manuel conoci6 a su futura esposa por un anuncio en el diario.
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“Fue elaborado por la empresa Bimbo.”

Observe las siguientes oraciones y analicelas junto con su profesor. Recuerde que
no siempre la voz pasiva tendré esta construccion, pero es importante observar las
gue se presentan a continuacion para ver la funcién de la preposicion POR en
ellas.

Esta preposicion involucra al autor, que puede ser ya sea de una accion o de un
objeto.

1. La Colmena fue escrita por Cela.
2. Este cuadro fue pintado por tu hermano cuando tenia 15.

La voz pasiva si requiere el uso de la preposicion “por” y no otra, aunque Gili Gaya
(1976) dice que hay pocos casos en los que se emplea en su lugar “de”, pero con
otra estructura: Los Tres Mosqueteros es una novela de Alexandre Dumas.

Dando seguimiento en lo que respecta a la voz pasiva, otro uso de la preposicion
por es la de introducir un sujeto agente de la construccion pasiva.

Este banco fue robado por unos ladrones este verano.
Este libro ha sido escrito por un amigo mio.

América fue descubierto por Cristébal Colon.

Hamlet fue escrita por Shakespeare.

Ha sido arrestado por el capitan.

Pompeyo fue vencido por César.

ouhwNE

¢, Qué otros ejemplos contextuales podria proporcionar usted para estas dos
funciones que ejerce la preposicién por en estas construcciones de la voz pasiva?
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“Estuve por llamarte”

Identificacion las locuciones preposicionales en la historia de abajo, para poner en
su lugar esta preposicidén; del mismo modo se hard con la segunda parte de la
historia, pero sustituyendo a POR con una locucién preposicional.

Se utiliza para separar los diferentes elementos de una serie.

1. El profesor va mesa por mesa atendiendo a los alumnos.
2. Esta mirando foto por foto para seleccionar la que le guste mas.

Expresa el interés en la eleccion de un elemento entre los demas.

1. Mi hermano se decidié por las letras y yo por las ciencias.
2. Me inclino por ir de vacaciones a la playa.

Seiala el modo o manera en que se realiza algo; hay contextos en los que halla
esta preposicion en frases adverbiales o conjuntivas.

1. La bibliografia est& clasificada por autores.
2. Fue a la fiesta por compromiso.

Puede hacer referencia a la falta de utilidad de una accion. (Fernandez, 1999)

1. Habla por hablar, no porque tenga algo interesante que decir.
2. Iré a ese museo por ir contigo, no porque me interese.

Se utiliza cuando se esta en bldsqueda de algo, acompafiado de verbos de
movimiento.

1. Voy por pan a la cocina.
2. Cecilia bajo por un café, regresa en cinco minutos.
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Plan de clase

| UNIDAD: 1.3 | Sesién no. 5: Usos de la preposicion “para”

Tema: ¢ Cuando y hacia qué direccion?

Objetivo: Que el alumno comprenda y utilice con proficiencia los usos de la preposicion
PARA en el terreno de lo espacio-temporal.

Conocimientos previos: Indicadores del aprendizaje:
Ser hablante nativo del espafiol o haber - Uso temporal
concluido los cuatro niveles de espafiol - Uso espacial

Actividades de aprendizaje:

Inicio
(20 minutos)
- Preguntar a los alumnos el rumbo que uno debe tomar para llegar a algun lugar.
- Preguntar a los alumnos qué planes tienen a futuro al acabar la maestria.
- Presentacion de los usos temporales y espaciales de PARA, incluyendo locuciones
preposicionales que se sustituyen con PARA.

Desatrrollo

(30 minutos)
ACTIVIDAD 1. “Para diciembre estara lista mi tesis.” Elaboracion de una pequeia
historia de tres parrafos en la que se reflejen los usos de temporalidad de esta
preposicion.

ACTIVIDAD II: “Voy para tu casa.” A los alumnos se les daran copias con informacion
bibliogréfica y linkogréfica que les permita analizar diez oraciones (cada alumno tendra
ejemplos contextuales distintos) y argumentar al respecto.

ACTIVIDAD lI: *“jSustituyamos locuciones preposicionales!” Identificaciéon de
locuciones preposicionales en una historia a fin de cambiarlas por esta preposicion; del
mismo modo se hara con otra historia, pero sustituyendo a PARA con una locucién
preposicional.

Cierre
(110 minutos)
Debate con respecto al numero de usos que puede tener POR en cuanto a sus usos
temporales y espaciales.

Anexo 1:

Copias de fuentes bibliograficas y linkograficas
Presentacién de PowerPoint
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“Para diciembre estara lista mi tesis.”
En el espacio de abajo, elabore una pequefia historia de tres parrafos en la que se

reflejen los usos de temporalidad de la preposicion PARA.

—

PARA:

Temporalidad
futu_rg

,.
ey




“Voy para tu casa.”

Observe los ejemplos contextuales de cada una de las funciones de la preposicion
PARA, con el fin de que las analice junto con su profesor y comenten otros usos que

tenga PARA.

Sefala la aproximacion en el tiempo haciendo referencia a eventos futuros.

1. Este afio cogeremos las vacaciones para el otofio.

Alude al tiempo determinado y/o la fecha de terminacién en el tiempo, pero sigue
haciendo referencia a eventos futuros, como en el punto anterior.

1. Terminaré la tesis para octubre.

Expresa el destino o la direccién del movimiento.

1. Este tren parte para Granada a las 7:30 horas.

Obtiene el significado de teniendo en cuenta que o a pesar de cuando expresa
contrastes.

1. Para ser extranjera, habla muy bien espafiol.

Esta ligada con la intencion.

1. Vamos al cine para ver la ultima pelicula de AlImodovar.

2. Salimos por la tarde para que nos dé un poco el aire.
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“ISustituyamos locuciones preposicionales!”

Identificacion las locuciones preposicionales en la historia de abajo, para poner en su
lugar esta preposicion; del mismo modo se hard con la segunda parte de la historia,
pero sustituyendo a PARA con una locucién preposicional.

En una pequena comunidad del estado de Guerrero, yendo para Teloloapan, vivia una
nifia de 9 afios cuya casa se encontraba cerca de una barranca limpia, profunda y
solitaria, en la que bajaba a jugar cada que sus papds la dejaban sola para irse a
trabajar. Para llegar abajo, tenia que caminar a través de un camino formado de los
pasitos de la nifia debido a la constancia de sus visitas para ese lugar. Renata, asi se
llamaba, llevaba consigo una mufieca muy bonita que su tio de Estados Unidos le habia
traido para su sexto cumpleanios {...}

‘\_'
[ p—

Cada que sus papas se iban a trabajar o no estaban en casa, Renata agarraba su mufieca
para imaginar que era ella, pretendiendo que volaba hacia un valle magico, sin importar
gue fuera por la noche o por el dia, ella jugaba con gusto en ese lugar y bajaba hasta el
arroyo que corria para las partes mas profundas de la barranca, pero no se imaginaba lo
gue iba a vivir en esa semana. La noche del jueves, sus papds tuvieron que salir, asi que
Renata esperd a que se fuera sus papds para agarrar su mufieca por la cintura, bajé a la
barranca y comenzd a jugar. De repente, se empezaron a sacudir las ramas de los
arboles y sintio un viento frio, pero Renata no estaba asustada. Para colmo, escuchd un
sonido a lo lejos por el ojo de agua, un sonido Unico y raro, que en cuanto la nifia le
puso atencién, se le erizaron los vellos de los brazos, era un sonido que se iba
acercando a ella, asi que comenzd a asustarse porque segun ella, era el llanto de Ila
Llorona{...}

——
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En este capitulo, se concluye con el objetivo general redactado en sus lineas,
puesto que del Capitulo Il al IV, se fueron planteando los objetivos especificos que

sirvieron como guia para dirigir este trabajo investigativo.

Al hablarse de la “Didactica de las preposiciones por y para”, se tuvo que recurrir
a los trabajos de varios investigadores interesados en el tema, tales como Sainz
Gonzalez, Matte Bon, Rodriguez Lopez, Swartley, Yee-Wun Lam, Bull y Negrete et al.,
cuyas aportaciones podrian ayudar a corregir la situacién que se expuso en el capitulo
IV, o al menos reducir drasticamente el margen de error cometido por los alumnos de

los grupos sondeados en el Conalep Azcapotzalco.

Asi que, con base en las aportaciones compiladas de los autores mencionados
en las lineas precedentes, se pudo proponer en este penultimo capitulo una serie de
actividades que los docentes del modulo “Comunicacion para la Interaccion Social”’
puedan aplicarlas en las aulas, o darse una idea de cémo pueden ellos mismos disefiar
actividades que permitan a sus alumnos recurrir inconscientemente a la linglistica
cognitiva, mediante un analisis mas profundo de su propia lengua, reflejando la realidad

linglistica en la que viven siendo habitantes de la Ciudad de México.
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CAPITULO VI

CONCLUSION

Docentes mexicanos de espafiol (incluso extranjeros de esparfiol como segunda
lengua) confirman que existe material escaso e incompleto con respecto al tema de las
preposiciones “por” y “para”; a su vez, declaran que los no hispanohablantes presentan

confusién en el uso de estos dos vocablos.

Es por ello que antes de comenzar a realizar una investigacion sobre el empleo
cognitivo, semantico y sintactico de “por’ y “para”, surgid la curiosidad de saber si
también los hablantes nativos del espafiol presentan problemas en su aplicacion
durante el acto comunicativo, enfocando la investigacion en un pequefio universo: dos
grupos de alumnos de la carrera Profesional Técnica en Seguridad e Higiene y
Proteccion Civil, correspondiente a la generacion 2018 - 2021 del Conalep

Azcapotzalco, ubicado al norte de la Ciudad de México en la alcaldia Azcapotzalco.

Para descubrir si la norma coincide con el uso, se elaboré un sondeo individual
estructurado como hoja de llenado de espacios con 40 oraciones, de las cuales 29
debian ser contestadas con “por” y 11 con “para”, ya que esas son las apariciones que

presentan estos vocablos en el espafiol conforme a lo indagado.

Una vez revisadas las actividades contestadas, se descubri6 que hasta los

hablantes nativos presentan dificultades en la aplicacion de “por” y “para”.
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Gracias a los datos arrojados por el sondeo, se tomé la decision de estructurar

una propuesta didactica sobre las preposiciones “por” y “para’, que podria ser
implementada por los profesores que imparten el médulo “Comunicacion para la

Interaccion Social” en las instalaciones del Conalep Azcapotzalco.

Es importante remarcar que tal propuesta también podria ser consultada por
aguellos que se estén formando en la ensefianza del espafiol, tanto para extranjeros
como para nativos, con el fin de conocer a fondo este sector de nuestra lengua: funcién

pragmatica (usos), semantica (significados) y sintactica (posicién en el enunciado).

Y finalmente, habra que recordar que las bases tedricas y las propuestas
presentadas en esta investigacion fueron cuidadosamente seleccionadas — debido a
los problemas detectados en los sondeos aplicados a los alumnos del Conalep
Azcapotzalco —, con el fin de poder ayudar a entender el empleo de “por” y “para”,

conforme al acto linguistico del espafiol actual de la Ciudad de México.
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ANEXO DE INVESTIGACION
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CUADRO COMPARATIVO DE USOS Y SIGNIFICADOS DE “POR”
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POR

UsSosS
Expresa el interés en la eleccion de un
elemento entre los demas
Hace referencia a un punto que se
encuentra entre el punto de partida y el de
llegada
Puede expresar en varios modos la causa,
razon o motivo por el que se hace o0 no
algo.
Indica la motivacion interior por la que una
persona realiza algo.

Sefiala el modo o manera en que se

realiza algo

Esta preposicion también puede hacer
referencia a la falta de utilidad de una

accion.

Involucra al autor, que puede ser ya sea

de una accion o de un objeto.

SIGNIFICADOS
Tiene el significado de “en cuanto a” o
“con relacion a”.

“En lugar de” o “en nombre de”

Adquiere el significado de a favor de algo

o de alguien.

Adquiere el significado de “en defensa de”
algo o de alguien

AMALGAMIENTO: expresa el movimiento
gue atraviesa un punto. Adquiere el
significado de “a través de”.
AMALGAMIENTO: se utiliza para separar
los diferentes elementos de una serie. Se
traduciria también con el significado de
“tras”.

AMALGAMIENTO: representa aquel que
realiza una accion y expresa el medio en

el que ésta se ejecuta. Se interpreta como

“gracias a” o “por medio de”.
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POR

USOS

Expresar la proporcion y la distribucion

Introduce el porcentaje y tiempo en el que

se mide la velocidad.

Expresa el juicio, condicibn o valor
personal que tiene un asunto o persona.
Indica la razébn que se opone a la

principal, pero no excluye su
cumplimiento: Por mas que se lo digo.
Introduce el medio que lo posibilita realizar

una accion

Se utiliza al estar en busqueda de algo,

acompafnado de verbos de movimiento.

Habla del sujeto en la construccién pasiva

SIGNIFICADOS
AMALGAMIENTO: Expresa la
multiplicacion aritmética. Solo dentro de
un contexto asi, significa “veces”.
AMALGAMIENTO: expresa acciones que
no han concluido o que no se han
realizado. En esta construccion significa “a
punto de”.

AMALGAMIENTO: Expresa la frecuencia;
significa “al/ a 1a”.

AMALGAMIENTO: Se utiliza para localizar
acciones en un tiempo preciso o0
determinado. Significa “durante”.
AMALGAMIENTO: Adopta el significado
de “a cambio de”, expresando en algunos
contextos el valor o el precio.
AMALGAMIENTO: Expresa movimiento
indeterminado, en un espacio especifico.
Su significado es el de “dentro de”.

AMALGAMIENTO: Expresa la cercania;

significa “cerca de”.
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CUADRO COMPARATIVO DE USOS Y SIGNIFICADOS DE “PARA”
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PARA

USOS
Sefala la aproximacion en el tiempo

haciendo referencia a eventos futuros.

Alude al tiempo determinado y/o la
fecha de terminacion en el tiempo, pero
sigue haciendo referencia a eventos
futuros.
Involucra al destinatario, es decir,
sefala el objeto indirecto.

Hace alusion a la funcionalidad que

tienen las cosas.

Alude al dltimo suceso que se afiade a

toda una serie de eventos

desagradables.
Expresa los minutos que faltan para

completar la hora.

SIGNIFICADOS
Tiene el significado de “hacia” o “rumbo

a”, expresando la idea de destino o de
direccion.

Obtiene el significado de “teniendo en
cuenta que” o “a pesar de” cuando

expresa contrastes.

Significa “con el fin de”.

AMALGAMIENTO:

Expresa el

propésito, la causa, la razéon y el
objetivo, con el significado de “con tal
de”.

AMALGAMIENTO: se utiliza cuando se
tiene un punto de vista sobre algo,
acompafiada ya sea de un nombre
propio 0 un pronombre preposicional,
significa también “segun” o “en opinion

de”.
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SONDEO: ACTIVIDAD DEL EMPLEO DE “POR” Y “PARA”
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CARRERA:
SEMESTRE: GENERO: | MASCULINO | FEMENINO | EDAD: |

USO DE LAS PREPOSICIONES POR Y PARA EN ESPANOL

INDICACIONES: Vas a leer con detenimiento los enunciados, en los cuales vas a escribir POR o PARA en
los espacios que se presentan, segun consideres que asi se usan en espafiol.

1. El profesor va mesa mesa atendiendo a los alumnos.

2. Yoopté estudiar medicina.

3. Siqueremos ir a Acapulco, tenemos que pasar Cuernavaca

4. No pudimos salir a comer la lluvia.

5. Me sacrifico ti.

6. Fue a lafiesta compromiso.

7. Cuando mi novia se enoja, nada mas habla hablar.

8. ¢Quién es el autor de esta pintura? - La Mona Lisa fue retratada Da Vinci.
9. El Banco Nacional fue asaltado Sebastidn, quien se llevd 5 millones de pesos.
10. Las ramas del arbol se movian el viento.

11. Cinco dos es igual a diez.

12. En larifa, sélo se pueden tener dos boletos persona.

13. El noventa ciento (90%) de los estudiantes aprobd.

14. La luz viaja a 300 000 kilémetros segundo.

15. El profesor dio el tema visto.

16. El metro esta llegar; sigamos esperando.

17. Comemos carne de res dos veces semana.

18. Se ausentd tres dias.

19. mas que el profesor le explica, ella no entiende.

20. Mi primo me ofrecid $40,000 mi coche usado.

21. Viajamos todo el estado de Querétaro y visitamos todos sus municipios.
22. Puedes comerte lo que quedé de la pizza; mi no hay problema.

23. Cuando vamos a Acapulco, pasamos un tunel iluminado.

24. Estuve tu casa.

25. Como mis papds andan fuera, mi abuela firmé mi boleta ellos.

26. La mayoria de los estadounidenses no voto Donald Trump.

27. Cada aio se hace una marcha los derechos de la comunidad LGBTTTIQ.
28. Voy las llaves del carro.

29. Nos comunicabamos WhatsApp.

30. Se canceld la fiesta, pero la pospusieron el viernes.

31. ¢ cuando vas a tener novia?

32. Estas pastillas son adelgazar.

33. Hay que ir al cine ver la ultima pelicula de Disney.

34. Trabajo ganar dinero y pagar mis estudios.

35. ¢ quién es el regalo?

36. Y acabarla de amolar, me cai de las escaleras.

37. mi, lo mas importante es la salud.

38. ser extranjero, Michael habla muy bien espaiiol.

39. Este metrova Barranca del Muerto.

40.¢Qué hora es? —Son 20 las 8 (7:40).
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